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رقم الایداع في دار الکتب والوثائق ببشداد ۲۶۳ لسنة ۲۰۱٢‏ 


مکتب الشروق للطباعة والنشر 
دیالی - بعقوبة - كلية التربية الاساسية 
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مسا یقاس 


الاهداء 


الى من قال فيه تعالى جل جلالة(وَإك لعلی خُلْقٍ عظيم ) 


معلم البشرية الاول وسيد العلم وقائدة المعرفة سيدي رسول الله صلى الله 
عليه وآله؛ الطاهرين 


من انجبني محبااللعلم والطاعة 

ابي الغالي ( حفظك الله ذخرا ) 

من غذتني معارف الادب وفنون التسامح وحب الجميع 
امي ( قدس الله سرك العظیم ) 

اساتذتي ومن علمني الحرف والحكمة 


زوجتي واطفالي وجمیع من اعانني في #ضجزيملمتواضع لكم جمیع اجمل 
التحية والاجلال والتقدیر 


حسن الساعد ي 


مب 


المقدمة 
لایخفی ان دور المعلم کبیر وحيوي في العملية التربوية والتعليمية » 
ویجب أن یبتعد عن الدور التقليدي الالقائي > وأن لا یکون وعاء 
للمعلومات بل إن دوره هو توجيه المتعلمين عند الحاجة دون التدخل الكبير 
“علي فان دوره الأساسي یکمن في التخطيط لتوجيه التلاميذ ومساعدتهم 
على إعادة, اکتشاف حقائق العلم المعلم فهو القائد التربوي الميداني الذي 
یخوض "معرکته _ضد .الجهل سلاحه الایمان بالله تعالی » ونوره العلم الذي 
یتحلی به. المعلم».هو ربان السفينة وقائدها يساير الریاح بمجادیف الأمل 
والتروي ولكي یبقی الببفينة في بحر الأمان لابد من العمل دون ان تقف 
المعلم هو طالب شغوف متغطش لمعرفة المزيد من العلم بشتى أنواعه. 
المعلم من وصفه الشاعر احمد شتوقلي بمثابة الرسول " كاد المعلم ان يكون 
رسولا" - فهو يؤدي رسالة خالده سامیْڈؤ يحمل على عانقه آمانة توصیل 
هذه الرسال للناس بصورة صحیحه فالمعلم من يُعد الطبیب الناجح 
والمحاسب الماهر و الوزیر اللامع المعلم صانع المجد وباني الحضارة. 
فلا يستطيع احد ان یتجاهل دور المعلم في بناء الانسان و قیام الحضارة. 
فهو من یصنع النصر و يكون سبباً في الهزيمة وهو الخجر الأساس 
للعملية التعليمية» ونجاح النظام التعليمي يعني نجاح الحضارة و تمیزها - 
فبالعلم و المعلم نرتقي إلى الفضاء لنسطر بخیوط الشمس حضارتنا. 
فبالعلم والمعلم نطلق العنان لأفكارنا لیعانق حدود السماء بل لا حدود له . 
فنحلق جميعاً بعالم الابداع والتقدم والرخاء. فبالعلم و المعلم صنعنا رجال 
الأمه وعظماء التاریخ وبأیدینا سنرسم غداً مشرقاً افضل ومستقبلاً زاهر . 


إذا جاع هذا اک محارلة اسر سی فى ره ماس الس رظ 
علی حد سواء بغية تطویر القابلیات والامکانات العملية التعليمية 
4970 اس من رات 0" 
که( المت ال ) فر الا الذى تطلق مت ميم عات ظط 
والتعلیم من التحليق في سماء التربية والتعليم . 

:ارت گور لقاب مجموعة بن اافصلمات الفظيمية التي زارا الس 
کاٹ رن نضا نے( اقل الال ] عدا( ی الما 
والمصسطلداك و ) من د اطاظة ی( اطم الم افا 
والتعريف الجدید لهما) في (الفصل الثاني ) ولولا التخطیط لما نجح کل 
درس ولذا كان عنوان: ومضمون( الفصل الثالث ) والذي يتحدث عن ( 
التخطیط الفعال للدرس ) وعن النماذج التطبيقية في التخطیط للدروس كان 
محنوی( الفصل الرابع) ولما یجب يعلى المعلم الفعال قيادة الصف بشکل 
فاعل جاء عنوان ( الفصل الا هی( قيادة الصف الفاعلة ) ومالها 
اه قصوی کی ادارة خلت ااست نان الحسية الذرابية راما (النصل 
لسادس) كان عن ( المعلم. الفعال وجودة اللا وفیه ذکرت. كد نماذ ج 
من كفايات و اير رھلائع الحردة اا لر صلی رما ھن اة 
(ستراتیجیات التدریس الفعالة ) كان فی( الفصل ال بحن تطبیقات 
تربوية للاستراتیجیات الفاعلة کی (الفصل الثامن) وعن دواد ج التعلیم 
الفعالة في تطویر قابلیات المتعلم كانت في ( الفصل التادشع) ما ,( 
الفصل العاشر) فى تطبیق الاج التعليمية الفاعلة » وفي الحقیقة كلما 
تحدثنا عن التعلم والتعلیم الفعال سننصدم بالقصور والتقصير کون "انها 
نافاة اة رعا كيين من الاجراعات ى لاق راتات ملاع ولد ارات 


جاهدا ان احصي ما يمكن احصائه كل من يمت الى التعلیم الفعال سیما 
في تطبیقات الاستراتیجیات والنماذج الفعالة في التعلیم من صله . 


آملاً ان يكون هذا الکتاب مرجعا ومعینا للکل معلم في تحصیل المعارف 
والفنون التدريسية غاية في رفع المستوی التحصيلي للمتعلمین ومن الله 
التوفیق # 


المولف 


مفردات الکتاب 


جدول التشابه والاختلاف بين التعلم والتعلیم ۱ ٦١-۵٥‏ 
جدوّل التشابه والاختلاف بين التحصیل والاکتساب والتنمية 
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جدول التشابه بين المهارة والکفاعة والفاعلية 


اا 


القراءة الابداعية اصطلاحا لت 


حذول. التشدية والاختلاف ن القراءة | تتانية والقراءة 


الابداعية 
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فايات التعليمة الفعالة 


خصائص المعلم الفعال 
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الخصائص المعرفية للمعلم الفعال 

المعلم ومهارات التعليم الفعالة 
مهارة استخدام الوسائل التعليمية 
إثارة الدافعية للتعلم 


استراتيجيات لأثارة الدافعية عند المتعلمين 


مهارة وضوح وشرح وتفسير 
مهارات التعزيز 
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الکظرات العامة هریس لوحت الم اه 
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الفرق بين التمهيد والتهيئة للدرس 


انواع الاهداف 
مصادر الاهداف العامة 
الاهداف السلوكية 


معاییر اشتقاق الاهداف السلوكية 


مجالات الاهداف السلوكيِة 
في 


أسئلة الاختیار من متعدد 
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درس آنموذجی, لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي في | 1-۱۶۳ 
تدریس القراءة علبي وفق الطريقة التقليدية 

درس آنموذجی لتدریس المطالعة بالطريقة التقليديّة || ۱۵۰-۱۷ 
للصف الرابع العلمي 


1 ۷۳ھ" ˆ ۱۳۲۰۱۰ 


و یت کے 


اختبار فی موضوعات مادة الجغرافیة تہ 
نماذج من الاهداف السلوكية ۱۹۳ 


انموذج الاهداف السلوكية لموضوعات مادة القراءة العربية ۱۹-۱۳ 
للصف الخامس الابتداَية 


انموذج الاهداف السلوكية لموضوعات مادة الریاضیات || ۱۳۶۲-۱۱۵ 
لصف الخامس الابتدائي 


الفصل الخامس 


قيادة الصف الفاعلة 


التظریات الحديثة في قيادة الصف 
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استراتيجية البداية الاستجابة التقويم 


استراتيجية آنتبه آعرف ولد العلاقات آجب 


ا نديد وك المعلومات 


اس تح #الكلمات المترایطة 


استراتيجية التعلم المتمرگز حول المشكلة 


استراتيجية مخطط الگ اليملية 


استراتيجية الجدول الذاتي 
استراتيجية الكرسي الساخن 
أن ميا 5 .2 
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خطة تدریس استراتيجية الالعاب اللغوية 
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أهمية تذریس النماذ ج التعليمية الفعالة 
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انموذج روثكوف 


خطة تدريس أنموذج التحري الجمعي 
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الفصل الاول 8 -ھ. ػھػ98ت 


الفصل الاول 

بعض المصطلحات والمفاهیم تربوية 
اولاً: اسلوب التعلیم 
عرفه أبن منظور بقوله : هو الطریق و المذهب › وكل طریق ممتد فهو 
أسلوبا © ویجمع آسالیب ۰ والاسلوب : الفن » يقال :- أخذ فلان في 
آسالیپ من القول » أي : آفانین منه » وان آنفه لفي أسلوب أذا كان متكبراً 
(آبن منظور/ ء ۲۹۵7 ۰ ص ۷۳:) 
الأسلوب اصطلاحا: 
فقد عرفه كل من : 
۱- سمعان بأنه: تلقین التلامیذ على المعلومات والمعارف ویقف المتعلم 
منها موقفا سلبیا .(سمعان ء ۱۹۷۰ ص ۲۰ ) 
۲- الكلزة بأنه: نمط القائم على !عرض المعلمة للمادة الدراسية للصف 
باکمله بطرائق تشمل المحاضرة والمناقشة والكتابة على السبورة لتوضیح 
النقاط الرئيسية والاستعانة بالمواد التعليمية المختلفة .(الکلزة » ۱۹۸۹ء 
ص ۱۰۱ ) 
۳ - الحیلة: بأنه مجموعة الطرائق» وخطوات العمل التي يقو بهاالعلم مع 
المواد التعليمية» والاجهزة التعليمية» والتسهیلات التعليمهِة, "حتی يصل 
المحتوی أو الرسالة التعليمية إلى المتعلم . ( الحيلة » ۰۲۰۰۲ ش۱۹۳۰ ) 
-٤‏ العبدلي: بأنه النمط الخاص الذي یتعامل به المعلم مع تلامیذه خلال 
عرض مادة الدرس ( العبدلي »۲۰۰۵ ءص۱5) 
فالأسلوب هو الكيفية التي يتناول بها الفرد آثناء قيامه بمهمة ما» أو هو 


الأسلوب الذي يتبعه المعلم في تنفيذ طريقة التدریس بصورة تمیزه عن غيره 


59 ۔۔ ‏ ے - 


من المعلمين الذين يستخدمون نفس الطريقة» فيما يرتبط بصورة أساسية 
بالخصائص الشخصية للمعلم. 

ثانياً :طريقة التدريس : 

الظريقة لْغْة: 

الطریق والسیر والمسلك والمذهب» وفي التنزيل المجيد في قصة فرعون 
'ویذھبا۔ بطریقتکم المتلى' والطريقة الطبقةء وجمعها طرائق» والطرائق 
الطبقات» بعضها فوق بعض والفرق المختلفة الأهواء ويقال ثوب طرائق 
خلق أو قطع. (مضظفىء وآخرونء ۰٦۱۹ء‏ مادةء ط. ر. ق) 

الطريقة اصطلاحًا : 

عرّفها كل من: 

-١‏ بشارة وآخرون بأتها: مجموعة إجراءات تدريسية منظمةء لتحقيق 
أغراض معينة في التدريس. (بشارة وآخرون» ۰۱۹۷۹ ص١‏ 5) 

-١‏ شحاتة بِأنّها :وسيلة إيصال المعلومات إلى المتعلمين بواسطة المعلم 
على أساس أنَّ التعليم عملية نقل المعلومات من الكتب أو من عقل المعلم 
إلى عقل المتعلم. (شحاتة»۰۱۹۹۸ ص ۲۷) 

۳- الجّان بأنها: قيام المعلم بإلقاء المعلومات إعلى: التلاميذء وتبسيطهاء 
ويكون التلميذ هادئاً مستمعًا مترقبًا دعوة المعلم له» لترديد بعض ما يسمعه 
منه» والتي تعتمد على عرض المعلومات من قبل المعلم(القرسل ) إلى 
التلميذ (المستقبل ). (الجّبان» ۰۲۰۰۳ ص5 1) 

٤‏ -الدلیمی بأنّها :الأداة أو الوسيلة الناقلة للعلم والمعرفة والمهارة. (الدلیمی 
۹ ص ۱۲). 

والطريقة اذن هي الكيفية أو الأسلوب الذي یختاره المعلم لیساعد التلامیذ 
على تحقیق الأهداف التعليمية السلوكية» وهي مجموعة من الاجراءات 


59 -۔ ے 29 


والممارسات والأنشطة العلمية التي يقوم بها المعلم داخل الفصل بتدريس 
درس معين يهدف إلى توصيل معلومات وحقائق ومفاهيم للتلاميذ. ويحتاج 
المعلم في هذا الشأن أن يكون قادراً على تقديم المادة واثارة. الاهتمامات 
والشرح والتمهيد والتوضيح والاستماع واختيار الاستجابات المناسبة وتندرج 
تحت مجموعة الاكتشاف مجموعة من الطرق فهي الطرائق التي تستخدم 
بحسب الموقف التعليمي الذي يمارسه المعلم داخل الصف. 

ثالثاً :استراتجیة‌التدریس: 

الاستراتيجية غه 

ان مصطلح الاستراتيجية لیس عربياً لا في أصله اللغوي ولا في استعماله 
ومنشئه فهو معرب. عك الاستعمال العسكري غير العربي» ویشیر إلى " 
الأهداف» والاسالیب العامة" لتخقیق غرض ما کالاستیلاء على قمة جبل 
مثلاً...؛ وعادة ما یکون مصحویاً بمصطلح آخر هو التكتيك ۲2640 الذي 
يشير إلى العملیات التفصيلية» أو الخطوات عملية. 

الاستراتيجية اصلاحا: 

عرفها كل من : 

-١‏ قدوره بأنها: هي خطة من أجل تحقيق الأهداف التعليمية فهي ضع 
الطرق والخطوات التي من المؤكد أن المتعلم يفعلها. في تخقیق الهدف" 
(قدورة» ۲۰۰۹ص 07 ). 

۲- ليفنجيستون بأنها: هي الخطط التي يستخدمها المتعلم'لیتعکن .من 
تحقيق الهدف الذي يصبو إليه" (أبو جادوء ۰۲۰۰۷ ص ۱۷۷). 

۳- نوفل بأنها: خطط موجهة لأداء المهمات بطريقة ناجحة أو إنتاج»نظم 
لخفض مستوى التشتت بين المعرفة الحالية للمتعلم والأهداف التي يرغب 
في تحقيقها (نوفل» ۰۲۰۰۷ ص ۳۷). 


الفصل الاول 98000 


-٤‏ آبو رياش بأنها: هي إجراء أو مجموعة من الاجراءات المحددة التي 
یقوم بها المعلم لجعل عملية التعلم أكثر سرعة وسهولة ومتعة » وموجهة 
ذاتياً بشكل آکبر » فضلاً عن قابلیتها للانتقال الى مواقف جديدة ( ابو 
ریاش ۲۰۰۷ص ۲۰۰). 

وا لاستراتيجية استخدمت في المجال التربية والتعلیم وفي المسسات التعلیمة 
و یقفصد با لاستراتيجية المنحی والخطة والاجراءات والمناورات (التکتیکات) 
والطريقة وا لاسالیب التي يتبعها المعلم للوصول إلى مخرجات أو نواتج تعلم 
محددة منها ما هو عقلي/معرفي أو ذاتي/نفسي أو اجتماعي أو 
نفسي/حركي أو مجرد الخصول على معلومات. فالاستراتيجية مجموعة من 
الخطوات المنتابعة یمکن"للمعلم تحویلها الى طرائق ومهارات تدريسية تلائم 
طبيعة المعلم والمتعلم والمقرز الدراسي وظروف الموقف التعليمي 

رابعاً :انموذج تعلیم : 

الانموذ ج ۳۹ 

جاء في تاج العروس من جواهر القاموس: 

اك الزن ۶ فراع کہ اھ تا گا عض فة اسیو أي رة 
تتخذ علی مثال صورة الشيء لیعرف منه حالله ».وقد سمی الزمخشري 
کتابه في النحو الأنموذج. (الزبيدي ء د. ت ۰ ج٦ء‏ ص ۲5۰) 
ب-مصطفی وآخرون بأنه :الورقة الجامعة للحساب أو الق پزسم فیها ما 
يحمل من بلد إلى بلد من أمتعة التجار وسلعهم والنسخة التي/یکتب فیها 
المحدث آسماء رواته وأسانید کتبه » وهو الخطة المرسومة لعمل ما کبرامج 


الدرس والإذاعة مع فارسيته - برنامه ( مصطفی وآخرون د٠.ت‏ ¢ ض/5۲) 


الفصل الاول 90 القراغة 
الأنموذج اصطلاحا: 

عرفه كل من: 

۱- ريجليوث (۵96۱000) بأئه:خطة وصفية متكاملة تضم عملية تصميم 
مختوی معين أو موضوع ما وتنفيذه » وتوجيه عملية تعلمه داخل غرفة 
الصف ونقویمه » فهي تتضمن مجموعة استراتيجيات تتعلق باختيار 
المحتوی آلمناسب وأساليب التدريس وطرائق واجراءات آثارة الواقعية لدی 
المتعلمین وأشاليب التقويم المناسبة. (طأنااعوع©5؛, 1983 243 م ) 

٢‏ ملحم بأنه:توظيف الحركات المتتابعة أو المتسلسلة التي يمارسها المعلم 
في عرض المادة التعليمية للمتعلمين. (ملحم » ۱۹۹۵۰ ۰ ص ۸) 

۳- قطامي ونايفة بأنه/مجموعة أجزاء استراتيجيه تمثل طريقة معينة يتدرج 
على وفقها المحتوى التعليئئ"» واستعمال وجهات النظر ٠‏ وملخصات 
وأمثلة وممارسات لإثارة دافعية المتعلم » وهي مجموعة المخططات التي 
ترسم مراحل أو خطوات عملية التعليم والتعلم (قطامي ونايفة ء ۱۹۹۸ء 
ص ۳). 

-٤‏ أبو جادو بأئه: مجموعة من الاجراءات"التي يمارسها المعلم في 
الوضع التعليمي التي تتضمن المادة وأساليب نقدیمها ومعالجتها (أبو جادو 
۰ء ص ۳۹). 

وانموذج هو مجموعة من خطوات واجراء‌ات يقوم بها المعلغدِاخل الصف. 


الفصل الاول نا القراءة 


خامسا :البرنامج التعليمي : 

البرنامج لُغْةَ: 

ورد في المعجم الوسیط أنَّهُ: الورقة الجامعة للحساب أو النسخة التي 
يكب فیها المحدث آسماء رواته وأسانيد کنبه » و الخطة المرسومة لعمل 
ما كبرامج الدرس. (مصطفی وآخرون» ۰۱۹۸۲ ص )٥٥‏ . 

البرنامج اصطلاها: عرّفه كل من: 

1۱ بِأنَهُ: مجموعة الأنشطة المنظمة التي يتم التخطیط لها . 
(Lindzey,1973, P.80)‏ 

۲-مبارك بِأنَّهُ: هو مجموعة أو سلسلة من النشاطات والعمليات التي 
ينبغي القيام بها لبلوغ هاف معین. ( مبارك. ۰۱۹۸۹ ص ”ه) 

۳-زیتون بأنَّهُ: منظومك :دايح مکونة من عدد من الوحدات التدریسیف 
التي یجمعها موضوع محوري؛ مصممة؛ لتحقیق آهداف تدريسية معینة 
ویستغرق تعلیمها فصلاً دراسیّا أو غامّا کاملاً.(زیتون»۰۲۰۰۱ ص٦٤‏ ۷) 
-٤‏ زایر» وآخرون بِأَنَّهُ: وهو منظومة متكاملة من المحتوی التعليمي نتظم 
فيه المعارف والعملیات والمهارات والخبرات والانشطة والاستراتیجیات التي 
توجه نحو تطوير المعارف والمهارات عند المتعلمین. بغية تحسین مستوى 
انجازهم.( زایر» وآخرون» ۰۲۰۱۳ ص ۲۱) 

ومن هنا يعد البرنامج خطة عمل متكاملة وشاملة لموضوعات محددة ولمدة 
زمنية معينة يوضع في وقت سابق لعملية الندریس في مرحلة من,مراخل 
التعلیم ء یتضمن خبرات تعليمية تستهدف تزوید التلامیذ بخبرات وأنشطة 
واسعةء بما یساعدهم على رفع كفاءتهم في ممارسة آعمالهم "بطريقة 
منتظمة لتحقیق الأهداف المرسومة مسبقا. 


الفصل الاول___. ‏ سس القراءة 1 
۳ ۱ تراتبحبة والانموذج 
يقة وا لاستراتیجي 
لتشابه وا لاختلاف بين الاسلوب والطريقة وا 
جدول التشابه وا 7 


والبرنامج 


ج برنا 
یھ 
سیت 
جات الأسلوب ۱ 


المادة العلمية 


الذي ینفد فيه 


الفصل الاول نا القراءة 


سادساً :التدریس : 

التدریس لْغْة: 
قال الرازي : من درس الكتاب دراسة ۰ وقيل سمي ( آدریس) - عليه 
الشلام - لكثرة دراسته کتاب الله سبحانه تعالى و ( دَارِسَ) الكتب و 
(تدارسها) بمعنى تدارس الكتب وتعهدها بالقراءة والحفظ لئلا ينساها ( 
الرازي ۰۱۹۷۹۳ ص ۲۰۳). 

التدریس أصطلاحا : 

عرفه کل من : 

۱ بأَئَهُ: ما يقو به المعلم من اجراءات ونشاطات داخل غرفة 
الصف تهدف إلى تحقیقع آهداف تعليمية تعلمية معينة 
.(Kaska,1980,P.203)‏ 

-إبراهيم بِأَنّهُ: هو لون من ألوان الخبرات الحيوية التي تستند في تكوينها 
ونموها ونضوجھا إلى أصول معينة ؛ (وأسس محددة » ومقومات واضحة › 
وليس التدریس من المجالات العشوائية » أو الأعمال الارتجالية التي تؤدي 
على أية صورة » دون الارتباط بقاعدة > أو التقيد بنظام ( إبراهيم ء 
۶ ص ۲۳) . 

۳-قندیل بِأنّهُ: موقف مخطط بستهدف تحقیق مخرجات تعليمية مرغوبة 
على المدی القریب » كما بستهدف إحداث مظاهر مننوعة للتربية على 
المدی البعید (قندیل » ۱۹۹۸ء ص ۱۳) . 

-٤‏ کوجك بأَنَّهُ: عملية متعمدة لتشکیل بيئة الفرد بصورة تمکنه من, أن 
بتعلم القیام بسلوك محدد أو الاشتراك في سلوك معین وذلك تحت شروط 
محددة أو کاستجابة لظروف محددة ( کوجك » ۰۲۰۰۱ ص ۱۰۲) . 


الفصل الاول نط بالقراءة 
لذا فآن التحصیل هو كل ما يتخذه المعلم من إجراءات غايتها رؤية نتاج 
المتعلمین من معارف وعلوم من طریق الاختبارات والفروضات الخاصة في 
معرفة مدى التحصيل المعرفی لدیهم . 
سابعاً :التعلم : 
التعلم نة : 
یرجم جذر التعلم والتعلیم إلى (ع ل م): العَلّم بفتحتین (العلامة).وهو 
الجبلء وَ(ِعَّلَمُ) الثوب والراية» وِعَِمَ الشی بالکسر يَعَلَمُهِ (علمَا) عرفه 
ورجل (عَلاتة) اي (عالم) جذّا والهاء للمبالغث و(امنتعلمه) الخبر(فاغلمه) 
اہ و(َغلع) القصار“الثوب فهو (معلم) والثوب (معلم)» ولأعلم) 
الفارسُجعل لنفسه (علاقنة):الشجعان» و(علمه) الشی (تعلیما فتعلم) ولیس 
التشدید هنا للتكثير بل للتعذية» ویقال أيضاً (تعلم) بمعنی اعلم قال ابن 
السکیت : تعلمت أن فلانا خارَخ أي علمت» قال: وإذا قيل لك: اعلم أن 
زیذا خارخ قلت : قد علمت: واذا قيلٍ: تعلم أنَّ زیذا خارجخ لم نقل: قد 
تعلمت» و(تعالمه) الجميع أي (علموه)» و (المعلم) الأثر الذي يستدل به 
على الطريق» و(العالم) الخلق والجمع (العوالم),بكسر اللام» و(العالمون) 
أصناف الخلق.(زايرء وداخل؛۰۲۰۱۳ ص ۹۸-۹۷) 
التعلم اصطلاحا: 
للتعلم تعریفات عدة عرفه کل من: 

۱-الكناني»والكندري بأَنَهُ : تغییر في الاداء آوسلوك الفرد» ,لحت تخت 
شروط التكرار الممارسة لإشباع ‏ حالة دفع #لدى 
الفرد. (الكناني»والكندري» ۰۱۹۹۲ ص ۲۲) 

۲-"لزغول بأنه :التغییر في التبصر والسلوك والاداء والدافعية أو مجموعة 


منها. (الزغول ۰۲۰۰۳ ص ۳۰) 


الفصل الاول 0 -- ب القزاءة 


٣-عطیة‏ بأنّهُ: تغییر مقصود في السلوك. پستدل عليه من آداء المتعلم . 
والتعلم المقصود یحدث بالتدریب والخبرة آما ما يحدث من تغيير في 
السلوك نتيجة المرضء أو الفرح فهو ليس من التعلم (عطیةء ۰۲۰۰۸ ص 
۷). 

٤-زاير‏ »وداخل بأئَهٌ: مجموعة من المتغیرات السلوكية التي تظهر عند 
المتعلمین نتيجة مرورهم بخبرة معينة ویستدل علیها من طريق قياس آدائهم 
المعرفي"والنفسي والحركي والوجداني أو هو مفهوم فرضي يستدل عليه من 
طریق نتائج عملية التعلم. (زای» وداخل» ۲۰۱۳ ۰ ص۹۹-۹۸). 

والتعلّم أذن هو مجموعة من المعارف والمهارات ثقدم للمتعلم» ویبذل المتعلم 
جهدًا بهدف تعلمهاء ,أ کسبها. ویتحدد کسبها بمدی الفرق بين حالة 
الابتداء في الموقف وخالة الائتهاء منه فاذا زاد هذا الفرق في الأداء 
تضمن ذلك حصول تعلم في تحسن أو زيادة في الأداء. إن القصد من 
عملية التعلم هو حدوث تغيير علیٰ الأداء والاستجابة الظاهرة ویتم التعلم 
عادة تحت تأثير الخبرة والممارسة والتدزیب وله صفة الدوام النسبي. 
ویعرف التعلم في مجال علم النفس انه مصطلح يشير إلى الارتباط الذي 
يحدث بين مثير یدرکه الکائن الحي واستجابة یصورها هذا الکائن سرا أو 
علانية والتعلم أيضا هو تغيير دائم نسبیا في سلوك الفرد(معرفیا و مهارياً و 
وجدانیا) نتيجة مروره بخبرات مقصودة أو غير مقصودة وقد,یختلف مفهوم 


التعلم. 


الفصل الاول ا القراءة 
کات :التعليم : 

التعلیم اصطلاحا : 

١-عطية‏ بأَنَّهُ : يطلق على العلية التي تجعل فیها الآخر يتعلم فیطلق علة 
التعليم العلم والصنعة فهو عملية نقل معارف وخبرات ومهارات وايصالها 
الى فرد او جماعة بطريقة معينة ( عطية » ۰۲۰۰۸ ص ۲۰ ) 

۲-ابو شریخ بأَنَّهُ : بأنه إجراءات التدريبية والارشادية التي يمارسها المعلم 
لتذلیل, الصعوبات والعقبات أمام المتعلمين لاكتساب المعرفة بيسر وسهولة 
( ابو شریخء ۳۰۱ ۰ص 1) 

۲-زایر وداخل بأنه بأئهٌ :. نشاط یهدف الى تطوير المعرفة والقیم الروحية 
والفهم والادراك الذي یکتاج اليه الفرد في كل مناحي الحیاة( زایر وداخل » 
۳ء ص۱۰۱ ) 

والتعليم في المحصلة هو العمَليّة المنظمة التي تمارس من قبل المعلّم 
بهدف نقل المعارف المهارآتية إلى التلامیذ» وتنمية اتجاهاتهم نحوهاء ویعد 
التعلم هو الناتج الحقيقي لعمليّة التعليم كما هو عملية تلقي المعرفة والقيم 
والمهارات من خلال الدراسة أو الخبرة مما قد يؤدي إلى تغير دائم في 
السلوك» تغير قابل للقياس وانتقائي بحيث يعيد توجيه+الفرد الانساني ويعيد 
تشكيل بنية تفكيره العقلية باعتبار مصطلح التعلم مرتبط يالتربية» فتجميع 
التعاريف حول مفهوم التربية فهو النشاط الذي يهدف إلى نظویر التعليم 
والمعرفة و القيم الروحية و الفهم و الإدراك الذي يحتاج إليه الفرد في كل 
مناحي الحياة إضافة إلى المعرفة و المهارات ذات العلاقة تجعل بحقل أو 


مجال محدد. 


الفصل الاول ا ۰۰ القراعة 


جدول التشابه والاختلاف بین التدریس والتعلم _ 


عمليات التي یقودھا 
المعلم في حجرة 
الصنف لتطبيق 
الخطط المعدة لتعليم 


التغيير الدائم أو الثابت | إحداث تغيرات معرفية 
نسيباً في سلوك الفرد | ومهارية ووجدانية للفرد 


لية ا 3 و ۹ 0 
وهادفة تحدد عمليات 


التدریس 


كمرحلة دراسية او عام 
في ازمنة متعددة وغير |دراستي او يوم دراسي 


محددة 


يؤدي التعلیم نواتج 
مرغوب فیها والابتعاد 
عن السلوکیات غير 


مكان كالبيت أو 
الشارع أو المعلمة 


الفصل الاول نا القراءة 


تاسعا التحصیل: 

عرفة این منظور بِأنَّهُ: حاصل من کل شيء ما بقي وثبت وذهب ما سوا 
یکزن من الحساب والأعمال وتحوهاء وخصل الشي یَخصَل خصولاء 
والتحصیل: تمییژ ما یَخْصل والام مِنْهُ خصيلة (ابن منظورء ۱۹57 
ص ۱۵۲). 

التحصیل اصّطلاحاً: عرفه كل من: 

۱-نجار بائه بأثة: انجاز عمل ماء واحراز التفوق في مهارة ما» أو في 
مجموعة من المعلومات (نجار» ۱۹۱۰ء ص ۱۵). 

۲-قورة بأَئَهُ: الانجاز "فی مادة دراسية معينة أو مجموعة من المواد 
الدراسية مقدراً بالدرجات" وظبقاً للامتحانات المحلية (قورت. ۱۹۷۰ء ص 
5). 

۳-الخليلي بِأنّهُ:النتيجة النهائية التي تبین مستوى التلميذ ودرجة نقدمه في 
تعلم ما يتوقع منه أن يتعلمه (الخليلي» ۰۱۹۹۷ ص .)٦‏ 

٤-بو‏ جادو بأنَّهُ: محصلة ما يتعلمه التلميذ بعد مرور مدة زمنية معينة 
ويمكن قياسة بالدرجة التي يحصل عليها في الاختبار التحصيلي» لغرض 
معرفة مدى نجاح الاستراتيجية التي يصنعهاء ويخطط لها المعلم آهدافه 
وما يحصل عليه التلميذ تترجم إلى درجات (أبو جادوء ۶۳8۰۳ ص .)٤١‏ 
والتحصيل هو درجة التي يحققها المتعلم» أو مستوى النجاح.الذيبيحرزه: 
أو يصل في المادة الدراسية من مستوى متقدم في المجال تعليمي . 


الفصل الاول نا القراءة 


عاشراً :الاکتساب : 

في القاموس المحیط : كُسَبَهُ يَكمئبُهُ کسنباً وکسباً » وتكّسّب واكْتّسَبَ : 
طلب الزاق » أو كَسَبَ ۰ آصاب ۰ واکشتب : تصرف واجتهد » وکسبه : 
جمَعه. (الفیروز آبادي » ۲۰۰۳ ۰ص ۱۳ ) 

الاکتساب' اصطلاحاً : 

عرفه, کل من : 

١-العمر‏ بائَهٌ: ,مدق معرفة المتعلم بما يمثله المفهوم وما لا يمثله من 
خلال انتباهه إلى فعالیات المعلم ونشاطاته » ومن ثم یعالج المعلومات 
بطريقته الخاصة » ليُكون منها معنی من طریق ربطها بما لدیه من 
معلومات قبل أن يحفظها في مخزن الذاكرة لديه . (العمر»۰۱۹۹۰ ص 
۲ ) 

۲-الخوالدة بِأنَهُ : حركة من القدرة على التعمیم أو القدرة على نظم 
الدلالات أو تجمیعها تحت اسم أو موقف أو حادث. ( الخوالدة و آخرون » 
٦7ء‏ ص ۱۲۸) 

۳-قطامي بِأَنَّهُ: كمية المثیرات التي يمكن للمتغلم .أن یکتسبها من خلال 
ملاحظتها مرخ واحدة ويستعيدها بالصورة نفسها التي_اكتستها بها . ( 
قطامي ۰ ۱۹۹۸ ۰ ص ۱۰۰ ) 

٤-ابو‏ جادو بِأنّهُ: اولی مراحل التعلم التي يتم خلالها تمثل. الکائن الخي 
للسلوك الجدید لیصبح جزءاً من حصیلته السلوكية ۰ (ابو جادو ء ۲۰,۳ 
ص ‏ ۲:) 


الفصل الاول اي الفزاغه 


والاکتساب اذن هو قدرة المتعلمین على فهم المحتوی التعليمي وتمییزه 
وتعمیمه من اذ نقاس هذه القدرة بمجموع الدرجات التي يحصل علیها 
المتعلم في اختبار الاکتساب المعد لأغراض تعليمية . 

احد عشر :التنمیة: 

التنمية لُغْةَ : 

من التموء فعله الثلاثي: تما - يَنُموء بمعنى زاد وكثرء يقال: (تمی الزرع 
وتما /الولدء وتما المال)ء فهو بمعنى كبرء وازداد (الزبيّديی» ۱۹٦۲‏ نمادة 
نمی ). 

التنميةاصطلاحاً : 

عرّفها کل من: 

١-الهيتي‏ وحامد بأنّها: التغیین الذي يراد به تحويل الحياة الاجتماعية من 
حال إلى حال أفضلء فعملية التتمية تتم بطريقة مقصودة» وموجهة لإحداث 
تغيرات معينة في الحياة الاجتماعية-(الهيتي» وحامدء ۰۱۹۸۰ ص ۰/۱۲ 
۲-هادي بأنّها: عملية تستهدف الانتقال 'بالمجتمع من وضعية اجتماعية 
واقتصادية معينة إلى وضعية أفضل يرغب فیها, سکان المجتمع ويسعدون 
لتحقيقها (هادي» ۰۱۹۹۰ ص 55). 

۳-السید بأنّها: تطویر وتحسین لاداء التلمیذ» وتمکینه من" إتقان جمیع 
المهارات بدرجة منتظمة (السیدء ۰۲۰۰۵ ص ۱۸۷). 

٤-زایر‏ وداخل بأنّها: التطور النقدم الحاصل للمتعلم نتيجة تعرضه .إلی 
متغیرات تعليمية فاعلة (زایر وداخل» ۲۰۱۳ ۰ص )١١‏ . 

ولذا فأن التنمية هي رفع مستوی الأداء المعرفی والمهاري للمتعلمین" کم أو 
نوعاً» وزیادته» وتحسینه من خلال تعلیهم وفق طرائق وبرامج تطور ادائهم 
المعرفي داخل وخارج غرفة الصف . 


الفصل الاول سسس ۰۱۰۱۰ القراءة 


جدول التشابه وا لاختلاف بين التحصیل وا لاکتساب والتنمية 


المهارات الموجودة 
داخل المادة العلمية 


ونهائية وتحول 


المتعلم من 


النتيجة الحاصلة هي 
0 4< 


لاتحدد المدة فیها 


یحدت داخل غرفة إيحدث داخل غرفة 
الصف أو خارجها |الصف أو خارجها 


اثناعشر :المهارة : 

المهارة لُغْة: 

عرّفها ابن منظور: بأنّها (الفهازة)- بالفتح- الحِذْق في الشيء والماهژ: 
الحاذق بکل عملء ویقال: مَهّرتبهذا الأمر أُمْهَرُ به مهارةً: أي: صرت به 
حاذقاً (ابن منظورء ۰۲۰۰۳ مادة مهز)» 

المهارة اصطلاحاً : 

عزفھا کل من: 

۱-الخولي بأنّها: حذاقة تنمو بالتعلم» وقد تكون بحركية» أو لفظيةء أو 
عقلية» أو مزيجاً من أكثر من نوع (الخولیء۱۹۸۱۰ءص٤٤+٤):‏ 

۲-آبو جادو بأنّها: السرعة والدقة في أداء عمل من الأعمال) مع التكيف 
للمواقف المتغيرة (أبو جادوء ۰۲۰۰۰ ص۰٣۳)‏ . 

٣-سعادة‏ بِأنّها : القدرة على القيام بعمل ما بنحو يحدده مقياس متظور 
لهذا الغرضء وذلك على أساس من الفهم والسرعة والدقة (سعادة ۲۰۰۳. 


ص 5 ). 


الفصل الاول مھ القراءة 


4 -عطية بأنّه: القيام بعمل معين بدقة وسهولة واتقان وسرعة واقتصاد في 
الوقت والجهد المبذول (عطیةء ب» ۲۰۰۹ ۰ ص ۲۰ ). 

فالمهارة اذن هي الاجادة» والانقان» لمستوی ماء أو عمل یتعلمه الفرد؛ 
وتختلف باختلاف الأنماط والاشکال» والأنواع المراد تعلمهاء ومنها: 
المهارات» العضوية الحركية. والمهارات اليدويت والمهارات اللفظیف 
والمهارات الجسمية. 

ثلاثة, عشر :الکفاءة: 

6000-١‏ بأنّها :المهارات والافکار والاتجاهات اللازمة لجمیع العاملین 
بغض النظر عن وظانفهم او آعمالهم لمحددة.((6000.1973.0۰121) 
۲-جمیل والقيسيبأنها :مهَارات ومعارف واتجاهات ضرورية لجعل التعلیم 
فعالاً(جميل والقيسي ۱۹۸۲ ءض ه) 

۳-حجي بأنّها: من يمتلك القدرّة على الاداء الوظيفي والنمو بطريقة خاصة 
كما انه المؤهل او المناسب قانونا (خجق١‏ ۲۰۰۰ ۰ ص ۲۸۰ ) 

٤‏ -الدریع بأتها: قدرات مكتسبة تسمح بالسلوك والعمل في سياق معین؛ 
ویتکون محتواها من معارف ومهارات وقدرات واتجاهات مندمجة بشکل 
مرکب(الدریعء ۲۰۰۵.ص ۳۰۰). 

والكفاءة هي القدرة على القیام بالمهمات المتعلقة بوظيفة مدیر المعلمة 
الاعدادية متمثلة بالمهارات التي تضمنها الاختبار وهي (القخطيط . التنظیم 
» اتخاذ القرار» العلاقات الانسانية» الاتصال ٠‏ التقويم) التي تمکنه من اذاء 


عمله وممارسة أنشطته بدرجة عالية من الانقان ویمستوی جید جدا . 


الفصل الاول 90 القراغة 
اربعة عشر :الفاعلیة: 

الفاعلية ُغة: 

عرفها الجرجاني بأنّها :من الجذر اللغوي ( ف ع ل ) وهي مصدر 
صنناعی من ( اسم الفاعل )۰ أي على جهة قیام الفعل» والفاعل المختار : 
هو الذي:يصح أن يصدر عنه الفعل مع قصد وارادة( الجرجاني» ۲٠٠٠١‏ › 
ص۷ ). 

الفا عليةء اصطلاحا: 

عرّفها کل من : 

۱-بدوي بأنّها: الكفاية غلی تحقیق النتمية المقصودة طبقاً لمعاییر محددة 
وتزداد كلما آمکن تحقيق#النمية تحقیقّا كاملا (بدوي» ۱۹۷۷ء ص ۱۵۳). 
۲-لفتلاوي بأنّها :العمل باقصی, الجهود إلى تحقیق الهدف عن طریق بلوغ 
المخرجات المرجوة ونقویمها بمعاییر خاصة (لفتلاوي» ۰۲۰۰۳ ص۱۹). 

۳-قطامي بأنّها: مقارنة قابلة للقیاس:بین المخرجات المتوقعة المستهدفة 
والنتائج الملاحظة. ( قطامي» ۲۰۰ ء صل4۷5) . 

:-مجدي بأنّها: القدرة على التأثيرء ویلوغ "الأهداف» وتحقیق النتائج 
المرجوة بأفضل صور ممكنة. (مجدي ء ٩۰۲۰۰ص‏ 70 ). 

وفیها نفهم الفاعلية آنها القدرة أو الكفاية المنظمة في تحقیق آثر فعل معین 
على وفق معاییر معينة لإحداث التغییر والوصول إلى الهدفت, المنشود. 


الفصل الاول اقرا 


التضابه والاختلاف بين المهارة والكفاءة 


تتطلب تنظيم وتخطيط 


وادارة الوقت في الاداء 


خمسة عشر:القراءة: 

القراءة لُغة: 

عرّفها الرازي: (قرأ) الكتاب(قراءة) و(قرآنا) بالضم و(قرا) الشيء (فرآنا) 
بالضم ايضا جَمَعهُ وضَمَهُ ومنه سمي“القران لأنه يجمع بين السور 
ويضمها قال تعالى:'إِنَّ عَلَیْنَا جَمْعَهُ وفرآنه (القیامة: ۱۷). اي قراءتة وجمع 
(القارئ قرأه) و (القراء) اي بالضم والمد المتنسك» “وقد يكون جمع قاری 
(الرازي» ۰۱۹۸۳ ص 075 ). 

القراءة اصطلاحاً: 

عرّفها كل من: 

١-فارس‏ بأنّها: عملية مركبة طويلة كثيرة الشعب تشترك في آدائها جوابل 
وقابليات مختلفة (فارس ۹٥٥۰‏ ۱ ص ٤ (۱ ٤‏ 


الفصل الاول اي الفزاغه 


۲-عوض بأنّها: عملية بنائية نشطة یقوم فیها القاریء بدور معالج إيجابي 
ومستویات نفکیر علیا (عوض» ۰۲۰۰۳ ص .)٠١‏ 

2۳عطية بأنّها: عملية عقلية يتم فیها تحویل الرموز المكتوبة» أو المطبوعة 
إلى ,ألفاظ مفهومة من القارئ» وفهم ما بين السطور» واستنتاج ما وراء‌ها؛ 
ونقد المقزوء» واصدار الحکم عليه بالقبول والاستفادة منه في تعدیل 
السلوك»»وزيادة الرصید المعرفي» أو الرفض (عطية ۰۲۰۰۹۰ ص ۲۳). 
٤-زایر‏ وعهودا, بانّها: عملية تعرف الحروف والکلمات» والنطق بها 
صحيحة فهمّاء وربطا» واستنتاجّا» وموازنةء وتفاعلا مع المقروءء ونقدا له 
واسلوبا من اسالیب حللافتشفكلات ( زایر وعهود» ۰۲۰۱۵ ص ۸). 

ستة عشر :القراءة الابداعية: 


عرّفها کل من: 

۱-شحاتة فا عملية تنوع فیها العماملک العقلية التي سد بها القاری» 
ویتوصل من خلالها ا الافکار المفروعة بطريقة 
فريدة (شحاتة» بء ١۱۹۹ء‏ ص ۷( 5 

۲-صلاح وفهد بأنّها: عملية عقلية وجدانيةء تتجاوز فهم“القازّئ واستيعابه 
للنصّ إلى التعمق فيهء والإضافة إليه من القارئ» كال بالاجداث» 
وابتکار حلول لمشكلة موجودة بالنصّ؛ وابتکار علاقات ات كلكو 
الواردة بالنصل المقروء (صلاح وفهد » EO!‏ ۰ ص ۵ .)١ ٩‏ 


۳حبیب الله بائها : مهارة من شأنها أن توصل القارئ إلى القراءة 
الإبداعيّة» وذلك من طریق وضع المتعلم آمام مشکلةء يطلب منه قراءتهاء 


الفصل الاول نا الفرا1۸ 


٦ی‏ عن أسئلة تتعلق بها(حبیب اش ۱۹۹۷ ۰ ص 
۹۹ 


4-اللبوديّ بأنّها: عملية تفاعل القارئ مع النص المقروی لاستتباط ما وراء 
الکلمات من آفکار ومضامین» واعادة ترتيبهاء وربطها بما لدیه من خبرات 
ومَعلومات» والوصول إلى إفكارء اا جديدة وتوقعات» والقدرة على 
نسوّیغها »(اللبودي» ۲۰۰۳ ء؛ص۷۱). 


التشنابه والاختلاف بین القراءة والقراءة الابداعية 


]سد ہے__آسڈ سم 
فك رموز وتعرف علی الحروف | فهم ماوراء السطور بشکل يوازي 
والکلمات الو فن التض الم وم 


مهارات القراءة الجيدة وتصویب واضافة مفردات للنص 
المقروء 


الفصل الاول ...سس 030707 القراءة 
سبعة عشر :الاستيعاب القرائي: 

الاستيعاب لُعْةَ : 

من باب الوَعْبُ: إِيعابُكَ الشيء في الشيءء كأنه يأتي عليه كلّهء وكذلك إذا 
انتثؤصل الشیۂء - ققد امثُوعبَ. وعب الشيءَ وبا 
وآزغبه واستزغبه: أَحَدَهِ أَجْمَعَ وامْثرط مَوْرَةَ فأَوْعَبَهاء أي لم يَدَعْ منها 
شيئاً. وَآمَْتَوْعَبَ المكان والوعاءُ الشيء: وَسِعَهء منه. والایعاب والاستیعاب: 
الاستتصنال» والاستقصاء في كل شيء وفي الحدیث: ان النَعْمَةَ الواحدة 
تنتوعب جمیع/ تمل العبد يوم القيامة» أي تأتي علیه. (ابن منظورء 
۹ء مادة و.ع. ب) 

الاستیعاب اصطلاحاً : 

عرفه کل من 

1۱ بِأنَّهُ: إدراك معت ما يراه الشخص من كتابة(0:165 ء 
(Ballman.1964‏ 

۲-أستيتة بأئهٌ: الإصغاء الواعي للرسائل المنلقاة» وما يصاحب ذلك من 
عمليات ذهنية وأدائية مرافقة (أستيتة» واخرّون)/⁄٥۱۹۹٠»‏ ص٠٠).‏ 
۳مارزانو بأَنَّهُ: عملية شخصية تتضمن نفسيز المعلومات وربطها بما 
تعرف أصلاً (مارزانو» ٢٠٠۲ء‏ ص۳). 

ء-مدکور بأنّهُ: حسن تصوير المعنی» وجودة استعداد الفيهق للاستنباط 
(مدکورء ۰۲۰۰۹ ص ۱۲۰) 

والاستیعاب هو أن يتعرف التلمیذ الکلمات والتراکیب المقروءة » ولا يكتفي 
بالتعرف على صور واشکال الکلمات فقط » بل يجب ان يكون مدركاً 
لمعانیها. 


الفصل الاول وھ ۹ القزاءة 2 
ثمانیة عشر :الفهم القرائي : 

الفھم ذف : 

الفهم : معرفتك الشيء بالقلب . وفهمْت الشيء : عقلثه وعرفته وفهمث 
فلاناً وآفهمته وتفهم الکلام :فهمه شيئاً بعد شيء . ورجل فهم : سریع الفهم 
"ویقال : فّم فهم .افهمه الأمر وفهمه إياه :جعله يفهمه ء واستفهمته مسألة 
أن بفهمّه 5 (ابن منظور ۲ ۰ c۰‏ ص ٥۲۹‏ ( 

الفھم القرائی اصطلاحا : 

۱- لطفي بأنها.:)الإدراك الصحيح لما تنطوي عليه القطعة المقروءة من 
معان ظاهرة أو خفية .: ( لطفي ء ۱۹۰۱۷ »ص 5ه ) . 

000-٢‏ بأته : أدراك#المعنى الرئیس او الحرفي للكلمة أو العبارة أو 
الجملة (۴:123 ,1973 :6000)) . 

٣-الادغم‏ بأنّه: عملية عقلية ملقدة تشمل عددا من العمليات العقلية 
العليا » وتندرج في مستويات بدءا امن(فك الرموز » وانتهاء بالمستوی 
الابداعي ( الادغم ۰ ۲۰۰ ص ٦‏ ( ۰ 

الفهم القرائي هو مدی آدراك المتعلمین لمعاني النص القرائي وأدراك 
مدلولاته من حيث الفهم القرائي وانواعه . 

جدول التشابه والاختلاف بین الاستیعاب والفهم 


سی ا 
الاحاطة التامة بالنص الاحاطة پالمستویات معينة 


۳ |تصوير المعنی ادراك للمعنى المقروء 
4 أتفسير للمعلومات عند القارئ ۰ أفهمها المعلومات عند القاری 


الفصل الاول سسس القراءة 
تسعة عشر :المنهج: 

المنهج لَغْة: 

١-المنهج:‏ مشتق من مادة نهج ينهج نهجاًء وهو الطريق البين الواضح؛ 
ویطلق على الطريق المستقيم. 

5-وأنهج: الطريق: وضح واستبان وصار نهجا واضحاً بینا. واستنهج 
الطریق: هار نهجاء والمنهج النظام والخطة المرسومة للشيء.( بن منظور 
> د.ت» ص ۳۸۲) فجمیع تصاریف کلمة منهج" تدل على أنه الطریق 
الواضح البين ر القؤدي إلى الغرض المطلوب والغاية المقصودة. 
کے ئن جا 

۳-المنهج والمنهاج بمعتق واحدء ومنه قوله تعالی:( لِكُلَ جعلنا مِنْكُمْ شرع 
ومنهاجا). (الدمشقي.د.ت»ءض1۲) 

› قال بن حجر :'والمنهاج السبیل آي: الطریق الواضح.(العسقلاني‎ -٤ 
) د.ت ۰ ص4۸‎ 

المنهاج بالکسر » الطریق الواضحوانهج الطریق!ٍذ استبان وصار نهجا 
واضحا بینا. ونهج الأمر : بفتحتین وائهج روضح . ( الطريحي ء 
۸ھ ۰ ص ۳۷۹) 

المنهج اصطلاحا: 

۱-عبد الله بِأنَهُ: مجموع المعارف والقیم الخالدة والمكتابة التي یتفاعل 
معها التلامیذ تحت آشراف المعلمة بقصد ایصالهم إلى كمالهّم الانساني 
المتمثل في العبودية لله سبحانه وتعالی بأتباع طرائق تدریس وطرائق نقویم 
ملائمة(عبد الله ۰۱۹۹۱۰ ص ۱۰ ). 

۲-مصطفی بأنَّهُ: مجموع الخبرات والاتشطة التي نقدمها المعلمة تحت 
آشرافها للطلبة بقصد احتکاکهم بهذه الخبرات وتفاعلهم معها» ومن نتائج 


الفصل الاول نشب - الف 


هذا الاحنکاك والتفاعل يحدث تعلم أو تعدیل في سلوکهم يودي إلى تحقيق 
النمو الشامل المتکامل الذي هو الهدف الاسمي للتربیة( مصطفی › ۲۰۰۰ 
۰ ص ۱۰ ). 

٣٭ویعرفه‏ مرعي والحيلة بأنّهُ: هو مخطط تربوي یتضمن عناصر مکونة 
من ,آهداف ومحتوی وخبرات تعليمة وندریس ونقویم» مشنقة من أسس 
فلسفیه واجتماعية ونفسية ومعرفية» مرتبط بالمتعلم ومجتمعه»والاسهام في 
تحقيق "لنمو المتکامل لشخصية المتعلم بجوانبها العقلية والوجدانية 
والجسمية» / ونقويم مدی تحقیق ذلك كله لدى المتعلم 
(مرعيءوالحیلة ۰۹ ۰.۲۰ ۲) 

٤‏ -الحلبوسي َأَنَهُ: بأنه» جميع المعارف والخبرات والاتشطة المصاحبة 
المخطط لها والتي بتعرض لها التلمیذ داخل المؤسسة التربوية أو خارجها 
لتحقیق الأهداف التربوية. (الحلبوشی»۲۰۱۰.ص ۷۲) 

وعلیه ان المنهج هو وثقية تستهدف, تعلیم المواد الدراسية وفق اسالیب 
عامة غایتها ایصال وتعلیم المحنوی التعليمي للمتعلم. 

عشرون :المنهاج : 

المنهاج لُغْة: 

غرفه ابن منظور بالآتي : نهج :طریق » نَهْجٌ : بَيْنَ وا ۰ وطرّق 
تَهْجةٌ . وسبيل منهاج گنهج ومنهاج الطريق : وضحة والمفهاج : كالمنهاج 
وفي التنزیل ( لكل جعلنا شرعة و منهاجا) ( المائدة آي 4ئ.) › 
والمنهاج : الطریق الواضح واستتهج الطریق: صار تهجاً ( ابن مثظور 
۰ ج۲ » ص ۲۸۲). 


الفصل الاول 90 القراغة 
المنها ج اصطلاحا: 

عرّفه کل من 

۱-جارلس 00۵۲۱65 بأنه: مجموعة الخبرات التربوية والثقافية » التي 
تهیوها المعلمة لتلامیذها داخلها وخارجها بقصد تأمين نموهم الشامل في 
جمیع النواحي ۰ وتعدیل سلوکهم طبقا للأهداف التريوية المطلوبة إلى 
افضل ما تستطيع قدراتهم (2:12 (Charles,1975,‏ . 

۲-النجیحین ومرسي بِأنَّهُ:خطة واضحة للعمل ء تتحدد فیها الأهداف 
والغایات التي تنشد تحقيقهاء والوسائل التي نصل بها إلى تحقيق هذه 
الأهداف ۰ والغايات»_والمعايير ء التي نحكم بها على مدى تحقيق هذه 
الأهداف (النجيحيّ ومرگتی۱۹۷۲۰مءص )١١‏ . 

۳-الشبلی بِأنَّهُ: جميع الخبرات التي يخطط لها داخل المعلمة وخارجها من 
أجل تحقيق النمو الشامل للمتعلم في جميع جوانب شخصيته من أجل 
السلوك السليم وتعديل السلوك غير المرغوب فيه ليكون مواطنا صالحا 
(الشبلی» ۱۹۸٤‏ م ۰ ص۱۸) . 

4 -السامرائي وآخرون بِأنَّهُ : كل الخبرات والانشطة والممارسات المخططة 
والهادفة التي توفرها المعلمة لمساعدة المتعلمین .على تحقيق النتاجات 
التعليمية المنشودة بأفضل ما تستطیعه قدراتهم سواء أكان ذلك. داخل قاعة 
الدرس أم خارجها (السامرائی » ۰۲۰۰۱ ص ۱۲) . 

والمنهاج هو نظام متکامل ینکون من مجموعة عناصر مترابطة, ومتفاعلة 
بعضها مع البعض والمتمتلة ب (الأهداف » والمحتوی » وطرائق التدریس › 
والوسائل التعليمية ۰ والتقویم) والتي ینعکس تأثبرها في المستوى,القرائي 
والکتابی على نتاج وقدرات المتعلمین. 


الفصل الاول نا القزاءة 


هو اساليب عامة واساسية | هو 7 ی الاهداف والتريية 


ومهمة للمتعلم 


| ۳ يستهدف مادة دراسية معينة و 


واحد وعشرون :البیداغوجیا : 

مفهوم البیداغوجية :060290916 ها نتکون کلمة " بیداغوجیا " في 
الأصل اليوناني» من حيث الاشثقاق اللغوي» من شقینء هما۳6۵02 نوتعني 
الطفل» و 0696 ۸وتعنی القيادة“والسياقة» وکذا التوجیه. وبناء على هذاء 
كان البيداغوجي 06039091006 ٥ا‏ "هقب الشخص المکلف بمراقبة الأطفال 
ومرافقتهم في خروجهم للتكوين أو النزهة» والأخذ بيدهم ومصاحبتهم. وقد 
كان العبيد يقومون بهذه المهمة في العهد اليوناني القدیم. 

فقد أخذت كلمة 'بيداغوجيا" بمعان عدة» من حیث الاصطلاح. 

١-حجازي‏ أنها : هي معرفة المحتوى ومعرفة خصانص المتعلمین ومعرفة 
بيئات التعليمية ومعرفة الاهداف العامة والخاصة الخاص بالتعلم ( ججازي 
ص ۰۳۳۱ ۲۰۰۵5) 

۲-شولمان آنها: المعرفة التي تتعدى معرفة المحتوی الدراسي لذانبه الى 
معرفة المحتوی الدراسي لتدرسیه من أجل حعل المحتوی الدراسي سهلاً 


الفصل الاول 0 0000 الفزاغه 


وقابلا للتعلم من خلال شروحات المعلم وغیرها من التمثیلات ( زاير وتركي 
.ص ۰۱۱۵ ۲۰۱۳ ) 

ومن الملاحظ أن هذه التعاریف» وکثیر غیرهاء نقیم دلیلا قويا على تعقد " 
البیداغوجیا وصعوبة ضبط مفهومها» مما یدفع دائما إلى الاعنقاد أن تلك 
التعاریف وغیرها» ليست في واقع الأمر سوی وجهات نظر في تحدید مفهوم 
" البیداخوجیا ." وعلاقتها بالتربية علاقة وثيقة وقوية . 


ما.بين البیداغوجیا والتربية ؟ 


الفعل الذي يمارسة الإلاجم |إطار متکامل من النظریات والاراء 


والمعلمون على الأطفال. والأفكار التربوية . 
تتميز بالديمومة والاستمرار ‏ ]هي التي تعطي التربية معناها ودلالتها. 


الفصل الاول دیب زاغ 
اثنا وعشرون :الديدكاتيك : 

تنحدر كلمة ديداكتيك» من حيث الاشتقاق اللغوي» من أصل بوناني 
85 الأو 01089/61۳ ۰ وتعني حسب قاموس روبیر الصغیر ©ا 
Robêrt‏ ٢ء‏ درس أو علم ۰ " ویقصد بها اصطلاحا 
كل ما يهدف إلى التثقيف» والی ما له علاقة بالتعليم. ولقد عرف محمد 
الدریج؛ الديداكتيك في كتابه " تحليل العملية التعليمية » كما يلي: " هي 
الدراسية العلمية لطرق التدریس ونقنیاته» ولاشکال تنظیم مواقف التعلیم التي 
يخضع لھا المتعلم: قصد بلوغ الأهداف المنشودة» ومن هنا للديدكاتيك 
تعریفات اصطلاحية كثيزة منها : 

۱- غريب أنه : هو اعملية تتطلق من الاهداف لتصور وتخطط وتنفذ 
وضعیات التعلیم والتعلم قصذ الٹمکن من بلوغ الاهداف المحددة وهي تشمل 
الاهداف والوسائل لبلوغ الاهداتٌ ( غريب ء ص ٤٦ء‏ ۲۰۰5) 

٦‏ زایر وتركي: مفهوم یتعلق بمحتویات التدریس وطرائق التدریس ووسائل 
التدریس إذ انه یبحث في هذه الحدود الثلائة کعلم من حيث مکوناتها 
وعلاقة بالمدرسة والمتعلم والمعلم ( زاير وئركي ».ص ۰۱۱۷ ۲۰۱۳) 
فالديداكتيك هي بالأساس» تفکیر في المادة الدراسية.بغية تدريسهاء والذي 
یواجه نوعین من المشکلات: مشکلات تتعلق بالمادة ومحتواها وبنیتها 
ومنطقهاء و تنشأ عن موضوعات علمية - نقافية سابقة الؤجوك .ومشکلات 
ترتبط بالفرد في وضعية التعلم وهي من طبيعة سيكولوجية داخل,العملية 
التربوية . 


الفصل الاول 0 


التشابه والاختلاف بین البيداغوجيا والديداكتيك 


البيداغوجيا الديداكتيك 
اشمل واوسع من الدیداکتيك E‏ 


کف ا ية لاد اة E TEL KS‏ 


تستهدف),التربية والتعليم ينفذ عملية التعلم والتعليم 
تدابير انتقال المتعلم من حلالة | تنظيم وضعيات التعلم التي 
الطبيعية الى حالة الثقافية 


يبحث فى تنفيذ الاهداف وتحقيقها 
دراسة مشکلات المواد التعليمية 
تبحث فى كيفية اختیار المادة 


یبحث في محتویات التدریس 
وطرائق التدریس 
تقدم السوسیولوجية لتحقیق اهداف السیکولوجیا 
والسیکولوجية الاسس العلمية اوالسیسوکولوجیا 
للبیداغوجیا 
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الفصل الاول کر رر دجنییه...._ ‏ - - القراغة 
ثلاث وعشرون :الانشطة الصفية : 

[- (1066,1978) بأنها : هي آنشطة تمهيدية أو استطلاعية ضرورية 
في تدريس المواد یتعرف بواسطتنها الطلبة على المظاهر والمبادی العامة 
التي تميز مادة دراسية محددة أو آکثر (1066,1978,041) 

ب -.قلادة (۱۹۸۱) بأنها : کل نشاط صادر من قبل المدرس أو من قبل 
التلامیذ آو من کلیهما مما بهدف تدریس أو دراسة خبرات المنهج التعليمي 
(قلادة ۰۱۹۸۷۲۰ ص۲۳۰) 

ت- اللقاني (۱۲۹۹۶م) بأنها : الجهد العقلي والبدني الذي يبذله المتعلم أو 
المعلم من اجل بلوغ هدفت ما (اللقاني ۰۱۹۹4۰ ص ۱۸) 

ث- الخوالدة (2۱۹۹۷) بآنها : هي النشاطات التعليمية الهادفة التي 
یخطط لها المعلم أو الطالب تحت اشرافه داخل غرفة الصف (الخوالدة 
۰ ص٥۳)‏ 
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الفصل الثان ددد المعلم الفعال ۳1 


الفصل الثاني 


التعلیم الفعال : 

ظهرت الحاجة إلى التعلم الفعال نتيجة عوامل عدة » لعل آبرزها حالة 
الحيرة والارتباك التي يشكو منها المتعلمون بعد کل موقف تعليمي »والتي 
یمکن آن تفسر بأنها نتيجة عدم اندماج المعلومات الجديدة بصورة حقيقية 
في عقولهم بعد كل نشاط تعليمي تقليدي . 

ان التعلیم الفعال یعتبر مکوناً اساسياً من مکونات المنظومة التعليمية ء 
فاذا كانت مکونات المنهج هي :الاهداف »والمحتوی ونشاطات التعلیم 
والتعلم ءوالتقویم .فاننا آتجد ان التدریس هو واسطة العقد لهذه المکونات 
»ونقطة الوسط التي ننطلق منهّا لتحقیق الأهداف وفي ضوئها یتحدد شکل 
التقویم ووسائله وأساليبه وغايانة: 

ان التعلیم هو اداتنا لتطبیق المنهج ,أي لو نظرنا الى المنهج في ضوء 
المدخل المنظومي لوجدنا ان التعلیم هو" العملیات التدريسية فبدونه يفقد 
المنهج وظیفته ونتوقف العملية التعليمية »فكان,التدريس هو قلب العملية 
التعليمية » فاذا اصاب هذا القلب قصور ال ضعف فقدت العملية 
التعليمية حیویتها ووظانفها وأصبحت غير مثمرة» من کل ذلك تبرز اهمية 
عنصر التعلیم کمکون من مکونات المنهج الفعلي او المنفة ویضبح السعي 
نحو توفیر شروط الجودة ومعاییرها ومواصفاتها في التدریس لیکون بخق 
تدريساً فعالا أمرا یحتل المكانة الاولی في التعلم لان توفر هذه الشروط 
والمعاییر والمواصفات في التدریس هو توفر لها في دات الوقت في..کل 
العملية وهو الضمان الاكيد لنجاح عملية التعلیم والتعلم أي نجاح المنهج 
المدرسي في تحقیق اهداف التعلم. 


فقد بینت نتائج الأبحاث مؤخرا أن طريقة المحاضرة النقليدية التي يقدم 
فیها المعلم المعارف وینصت المتعلمون خلالها إلى ما یقوله المعلم هي 
الساندة لا تسهم في خلق تعلم حقيقي . و ظهرت دعوات متكررة إلى 
تظوير طرق تدریس نشرك المتعلم في تعلمه ان انصات المتعلمین في 
غرفة الصف سواء آکان لمحاضرة أم لعرض بالحاسب لا یشکل بأي حال 
من الأحوال تعلما فعالا فما التعلم الفعال لكي یکون التعلم فعالا ينبغي أن 
ينهمك المتعلمون في قراءة أو كتابة أو مناقشة أو حل مشكلة نتعلق بما 
يتعلمونه أو عمل /تخريبي» و بصورة أعمق فالتعلم الفعال هو الذي يتطلب 
من المتعلمين أن يستخذموا مهام تفكير عليا كالتحليل والترکیب والتقويم 
فيما يتعلق بما يتعلمونه: 
بناء على ما سبق فإنَ التعليم الفعال هو : ( طريقة تدريس تشرك 
المتعلمين في عمل أشياء تجبرهم على التفكير فيما يتعلمونه ) 
واما دور المتعلم في التعلم الفعال المتغلم مشارك نشط في العملية التعليمية 
> حيث يقوم المتعلمون بأنشطة عدة نتصل بالمادة المتعلمة » مثل : طرح 
الأسئلة » وفرض الفروض والاشتراك في مناقشات » والبحث والقراءة ء 
والكتابة و التجريب . بينما يكون دور المعلم "هو .دور الموجه والمرشد 
والمسهل للتعلم . فهو لا يسيطر على الموقف التعليمي (کما في النمط 
الفوضوي) لكنه يدير الموقف التعليمي إدارة ذكية بحیث*یوچه المتعلمين 
نحو الهدف منه . وهذا يتطلب منه الإلمام بمهارات هامة .تتصك بطرح 
الأسئلة وادارة المناقشات ۰ وتصميم المواقف التعليمية المشوقة والمثيرة و 


غيرها . 


الفصل الثا: ددد المعلم الفعال ۳ 


ممیزات التعلیم الفعال : 

١-تشكل‏ معارف المتعلمين السابقة خلال التعلم الفعال دلیلا عند تعلم 
المعارف الجديدة » وهذا یتفق مع فهمنا بأن استثارة المعارف شرط ضروري 
للتعلم . 

۲-یتوصل المتعلمون خلال التعلم الفعال إلى حلول ذات معنی عندهم 
للمشکلات. آنهم بربطون المعارف الجديدة أو الحلول بأفكار واجراءات 
مألوفة عندهم ولیس ستخدام حلول آشخاص آخرین . 
۳-یحصل المتعلمون خلال التعلم الفعال على تعزیزات كافية حول فهمهم 
للمعارف الجدیدة ( 

ء -الحاجة إلى التوصبك*إلى ناتج أو التعبیر عن فكرة خلال التعلم الفعال 
تجبر المتعلمین على انترجاع معلومات من الذاكرة ربما من آکثر من 
موضوع ثم ربطها ببعضها ء وهذا يشابه المواقف الحقيقية التي سیستخدم 
فیها المتعلم المعرفة . 

-٥‏ يبين التعلم الفعال للمتعلمین قدرتهم ,على التعلم بدون مساعدة سلطف 
و هذا یعزز نقتهم بذواتهم و الاعتماد على الذات,. 

5 - یفض( المتعلمير اک لير خلا التعلم . 

۷-المهمة التي ينجزها المتعلم بنفسه خلال التعلم الفعال, أو يشترك فيها 
تكون ذات قيمة أكبر من المهمة التي ينجزها له شخص آخر ؛ 

۸- يساعد التعلم الفعال على تغيير صورة المعلم بأنه المصدر الؤحيد 
للمعرفة » وهذا له تضمين هام في النمو المعرفي المتعلق بفهمطبيِعة 


1 مو هي فى 
۰ 
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۹- يتعلم المتعلمون من خلال التعلم الفعال آکثر من المحتوی المعرفي ء 
فهم یتعلمون مهارات التفكير العلیا ‏ فضلا عن تعلمهم كيف يعملون مع 
آخرین یخنلفون عنهم . 

۰ -يتعلم المتعلمون خلال التعلم الفعال استراتیجیات التعلم نفسه - طرق 
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مفهوم جديد للمعلم : 

كان المعلم ولا يزال العنصر الأساس في الموقف التعليمي ء وهو المهيمن 
على مناخ الفصل الدراسي » وما يحدث بداخله ء وهو المحرك لدوافع 
التلاميذ ء والمشكل لاتجاهاتهم عن طريق أساليب التدریس المنتوعة » وهو 
العامل الحاسم في مدى فاعلية عملية التدريس » رغم مستحدثات التربية ء 
وما تقدمه التكنولوجيا المعاصرة من مبتكرات تستهدف تيسير العملية 
التعليمية: برمتها » فالمعلم هو الذي ينظم الخبرات ويديرها وينفذها في اتجاه 
الأهداف المحددة لكل منها . لذلك يجب أن تتوافر لدى المعلم خلفية واسعة 
وعميقة عن مجال تخصضه بفاعلية» إلى جانب تمكنه من حصيلة لا بأس 
بها من المعارف في العجالات الحياتية الأخرى » حتى يستطيع التلاميذ 
من خلال تفاعلهم معه"أن“يدزكوا علاقات الترابط بين مختلف المجالات 
العلمية » وتكوين تصور عام عن فكرة وحدة المعرفة وتكاملها . 

المعلم الفعال : 

هو الذي لديه قدره عالية على فهم تلاميذه وفق حاجاتهم وقدراتهم الفردية 
واستخدام الأساليب والوسائل التعليمية التي تناسبٌ کل تلميذ على حدة مع 
الترکیز على التعليم الكامل الشامل الذي یضم التّلامیذ جميعا ويناسب 
البيئة الصفية والوقت والزمن الحالي من التطور التكنولوجي الذي نحن فيه. 


ومن السهولة نسبيا تعريف المعلم الفعال ولكن من الصعوبة نخدید العوامل 
المرتبطة بهذه الفعالية لان المعلم والتعليم الذي يقوم به لا يمثلان إلا 
عاملين من مجموعة العوامل المؤثرة في تعليم التلامیذء حيث إن إحدى 
البديهيات التربوية تقول بان المعارف والقدرات والقيم التي يمتلكها التلميذ 
عند انتهاء عملية التعلم تتأثر بقوة بالمعارف والقدرات والقيم التي كان 


یمتلکها التلمید عد دخوله المدرسة . وهي نتاج معقد ودقیق یجمع بين 
العوامل الوراثية والوسط البيئي الذي ينتمي إليه التلمیذ» وأيضا الفوارق بين 
التلاميذ غالبا ما تتعمق تبعا للقرارات التي يتخذها أولياء الأمور خصوصا 
في اختيار المدرسة التي يدرسون فيها . فعند دراسة فعالية المعلم يجب أن 
تؤخذ هذه العوامل بعين الاعتبار . كما أن الفعالية لا تتحدد في درجات 
مختلة ابالأهداف التي يحاول المعلم تحقيقها وبميزات التلاميذ الذين يدرسهم 
فحسب»"بل أيضا بملامح المعلم نفسه»ء فالمعلمون كبقية البشر يختلفون 
فيما بينهم من حیّث المعارف والقدرات والقيم» من هنا يبرز السؤال الذي 
يطرح من قبل القيادات«التربوية ألا وهو : ما هي الجدوى من كل محاولة 
تهدف غالى الارتقاء بقغاليية المعلم؟ بسبب تلك العوامل المتعلقة بكل من 
التلميذ والمعلم. وان الإجابة علی هذا السؤال یتمثل في الجوانب التالية: 


آولا: عند تتبع عمل المعلمة والمغلم لفترة طويلة نكتشف انه بإمكان المعلمة 
والمعلم أن يؤثرا تأثيرا كبيراء وان التأئیز "الاکثر وضوحا للتعليم المعلمي في 
مكتسبات التلاميذ يتمثل في الارتفاع العالي للفروق بين تحصيل المتعلمين› 
من هنا تبدو أهمية الفعالية الفارقة بين المدارس والمتعلمين التي تؤدي إلى 
فوارق مرتفع بين التلامیذ . 

ثانياً: في حالات كثيرة يؤثر المعلمون في بعض طلبتهم کثیراء #حيث يتذكر 
اغلب الناس معلما على الأقل لعب دورا هاما في حياتهم وبفضله أصتبح 


يهتم بمادة دراسية أو اكسر . وعندما تتوافق آهداف المعلم مع آهداف 
التلاميذ فان المعلمين في هذه الحالة كانوا فعالين . 


5-5 ۳ [آلگا 


ثالثاً : أن امتلاك المعرفة النظرية والتطبيقية لدى المعلم لا تكفي في 
التأثير على استيعاب المعرفة لدى التلاميذ لذلك على المعلمين أن يعرفوا 
متى يجب استغلال هذه المعارف لتحقيق الأهداف التي يسعون لتحقيقها 
وقي هذا الإطار من الممكن أن تتعارض طرائق المعلم مع الفعالية بسبب 
نقص المعارف النظرية والتطبيقية وعدم استغلالها في الوقت المناسب وهذا 
النقص] لآ بد من أن يؤثر على الفعالية . 


المعلم“الفغال” هو الذي: 

١‏ - من خلال تشتجيعه للتلميذ يستطيع أن يخرج كل القدرات التي يمتلكها 
ويظهرها على هيئة سلوك إيجابي. 

۲- يحول فشل التلميذ الی نجاخ مهما تطلب ذلك من جهد ووقت إي 
المعلم الذي لا يفقد الأمل في"طلابه. 

۳- يستطيع التعامل والتواصل م تلاميذه ويتقبلهم كما هم وذلك لأنه 

-٤‏ يعطي القليل من نفسه لكل طالب حیث أن التلاميذ يرغبوا في التعامل 


معه. 


الفصل الثاذ سے ...۰ ۱ الفعال 
الکفایات التعليمية اللازمة للمعلم الفعال : 

. تحدید الفروق الفردية من حيث النمو العقلي والتفکیر لدی طلبته‎ -١ 
. اکتساب مهارات التفکیر ومهارات البحث والتجریب‎ -۲ 

6< اكنات مہارات القدرييق :والأنقلظة یمه المحظفة نيك تضم 
اريت التدریس العناصر الاساسية التالية : 

أ- التخطیّط 

ب- التنفيد 

رم 

اسب رط کات تجعل من ھا کات وذات معنی قات 
ف ااك مهارات وک طاطے وكيفية استخدام الوسائل التعليمية 
هه 

> تحدید واختیار استراتیجیات اک المناسبة والفعالة . 

۷- امتلاك مهارة فن وطرح الاسئلة وتوجیهّها بطریق تحث الثلمیذ على 
التفکیر . 

۸- توفر في المعلم العلاقات الانسانية والاجتماعِة للقي تقرب وتحبب 
شخصیته لدی تلامیذه والتي تین الکفایات الاخری الل فج لمصاحة 


تحقیق الاهداف. 
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خصائص المعلم الفعال وأثره على التلاميذ: 

اولاً :الخصائص الشخصية : يبدو من الدلائل المتوافرة والتي تم 
استعراضها فيما سبق » أن الخصائص المعرفية للمعلم » تلعب دوراً هاماً 
في نجاح العملية التعليمية» بيد أنها لا تشكل إلا جانباً واحداً من خصائص 
المعلمين»التي تؤثر في فاعلية أعمالهم » فهناك جانب آخر أكثر تعقيداً ء 
وهو جانب الخصائص الانفعالية أو غير المعرفية والمتعلقة ببعض السمات 
الشخصية للمعلمین الفعالين » إذا ينزع المعلمون كغيرهم من فثات الناس 
الأخرى » نتيجة تباينهم فی العديد من الخصائص والسمات الشخصية › 
إلى إثارة مناخات صفية رمختلفة لدى تفاعلهم وتواصلهم مع تلاميذهم . 
ومن آهم الخصائص الشخصية التي لها علاقة وتأثير واضح بالتعليم 
الناجح 

۱-الاتزان والدفء والمودة : تشیر دراسات عديدة إلى أن خصائص 
شخصية المعلم تؤثر في سلوك طلابه([اأتحصيلي » وغير التحصيلي . فقد 
تبین أن الأطفال والمراهقین الذين یواجھؤن بعض الصعوبات المدرسية 
والمنزلیة » قادرون على التحسن السریع عندما برعاهم معلمون قادرون 
على نزویدهم بالمسؤولية . وقد تبين من البحوث ي الدراسات أن تلامیذ 
المعلمین المتصفین بالاتزان الانفعالي » یظهرون مستوی. من الأمن 
والصحة النفسية ۰ أعلى من الذي یظهره ء تلامیذ المعلمیق المتسمين 
بالتوتر وعدم الاتزان. كما تبين أن المعلمین الاکثر فعالية ل یمتازون 
بالتسامح تجاه سلوك تلامیذهم ودوافعهم » ویعبرون عن مشاعر اودية 
حیالهم ویفضلون استخدام الاجراء‌ات التعليمية غير الموجهة ( کالمناقشة ء 
والاستنتاج » والاستقراء )على الاجراءات الموجهة( کالمحاضرة ‏ والتلقين ) 
في تفاعلهم الصفي ۰ كما ینصتون لتلامیذهم ویتقبلون آفکارهم ویشجعونهم 
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على المساهمة في النشاطات الصفية المختلفة . إن مثل هولاء المعلمين 
يمتازون بالتعاطف والدفء والمودة والاتزان . ويبدو أن تفضيل المتعلمين 
لسمات الود والدفء والتعاطف والاهتمام والتعاون غير مقصور على 
تلاميذ الابتدائية فقط ء بل هناك ما يوحي بأن طلاب الجامعات يفضلون 
الأساتذة + الذين يوجهون انتباههم إلى تلاميذهم ويهتمون بمشكلات 
الشخطية والأكاديمية على حد سواء » ويعتبرونهم أفضل الأساتذة وأكثرهم 
فعالية . 

۲-الحماس : تثلیز بعض الدلائل إلى أن مستوى حماس المعلم في أداء 
مهمته التعليمية يؤثر في ,فاعلية التعليم على نحو كبير . وقد بينت بعض 
الدراسات وجود ارتباط ايجابي بين حماس المعلم ومستوی تحصيل طلابه » 
كما بينت أن التلاميذ أكثز استجابة نحو المعلمين المتحمسين ونحو المواد 
التي تقدم على نحو حماسي. 

۳-لانسانية : إن تحديد المعلم الفعال أو غير الفعال في ضوء بعض 
سمات الشخصية أو خصائصها » يمكننا"من القول بأن المعلم الفعال هو 
المعلم الانسان الذي يتصف ہما تنطوي علیه هذه الكلمة من معنى . إن 
المعلم الإنسان هو المعلم القادر على التواصل مع. الآخرين والمتعاطف 
والودود والصادق والمتحمس والمرح والديمقراطي والمنفتح“والقابل للنقد 
والمتقبل للآخرين . الا أنه يجب الاعتراف بأنه ما من علخ يمتلك تلك 
الخصائص الحميدة جميعها ء فقد يتصف بعض المعلمینببعض 
الخصائص غير المرتبطة بفاعلية التعليم ومع ذلك يتقبل التلاميذ مثل؛ هذه 
الخصائص ٠‏ لأنهم لا ينشدون الكمال في المعلم فقد يقرون أحياناً بفاعليته 
ومهارته على الرغم من قسوته وتزمته . 
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إن التلمیذ لا يتوقع من المعلم أكثر من المساعدة والتفهم والتعاطف على 
المستوی السلوكي فما لم تتجسد مثل هذه الخصائص في سلوك تعليمي فلن 
تکون مفيدة ولن تؤدي ۳ (حداث تغییر في العلاقات الصفية والتفاعل 
الشفي . 

ومیل التلامیذ لفرع من فروع الدراسة مرتبط إلى حد کبیر بدرجة حب 
التلاميذ لمدرس هذا الفرع آما رفض مادة فهذا يدل على أن التلميذ يرفض 
مدربنها “ومن جهة أخرى فهناك الكثير من المعلمين ينظر إليهم التلامیذ 
كمثال عال بسبب الخواص الإيجابية في شخصياتهم . 

ثم إن المعلم الفعال يستطيع أن يوفر على نفسه جهداً كبيراً حين يكون 
بالفصل خليط غير متكّنانس من التلاميذ الأقوياء والضعاف - وذلك في 
استخدام الاختبارات في مجال الفصل الدراسي - إذ يعتمد إلى تقسيم 
التلاميذ في مجموعات متجانسّة » بحيث يكون مستوى أداء التلاميذ في 
کرت مككاننة > يديك" یک و اع الخلافية مارا :وناك 
بتضییق مدى الفروق الفردية بينهم. 

ويساعد هذا الإجراء غالباً كلآ من المعلم والتلمیذ . إذ يستطيع المعلم أن 
يعرف مستوى التلامیذ في الفصل فیعد المادة الدراسية إعداداً يتناسب مع 
مستواهم فالتلاميذ المتفوقون يلزمهم إعداد خاص: . وكذلك التلامیذ 
الضعاف أما بالنسبة لتلاميذ الفصل المتجانس فان احتمال,اشتفادتهم من 
الشرح سیکون مضموناً لدرجة كبيرة طالما أن المادة الدرامّتية ۔والمتھج 
وأسلوب الشرح متناسبة مع مستواهم . 

وللمعلم مشاكله وأحزانه الخاصة فعلاقته بتلاميذه وتبادل المحبة معهم 
ومقدار إخلاصه في عمله ونجاحه فيه » يتوقف إلى حد كبير على كيانه 
النفسي وما هو محمل به من أثر الماضي والحاضر من أثر طفولته 


الفصل الثاذ سدس 0202000 المعلم الفعال "۳ 


وتلمذته وظروفه الحاضرة . فهذه كلها عوامل خارجة عن إرادته ولکنها 
تتحکم في عمله إلى حد بعید » وتکون عناصر شخصیته . الا أنه من 
واجب المعلم ألا يحس التلامیذ بضيقة أو مزاجه غير المعتدل . فالمعلم 
الذي لا يسيطر على نفسه » بصرف النظر عن السبب » یکون غير 
#حبوب چند التلامیذ. 

ولمظهز. المعلم مدلول کبیر بالنسبة للتلامیذ » فیجب أن نکون ملابسه 
نظيفةٍ وأنيقة » وأن یجبر سلوکه التلامیذ على احترامه . وآن یبتعد عن کل 
ما یجعل التلامیذ ایشخرون منه . كما يجب عليه أن یکون رزيناً » یجعل 
من درسه موضوع نقدیر: واحترام التلامید . 

وليس صحيحاً بأن المعلج لابد أن یکون رجل بطش لأن أساس العلاقة بين 
المعلم والتلميذ يجب آن تبنی على التقارب والتفاهم » وذلك لتحقيق أهداف 
التربية والبناء . ولا شك أن العلاقات الاجتماعية في الفصل مرتبطة في 
المقام الأول بشخصية المعلم » فغندمنا يكون المعلم نشيطاً وله شخصية 
قوية ء فإنه يكسب ثقة تلاميذه ويسود الفصتل جو كله تفاؤل . أما إذا سمح 
المعلم بأن يتهكم التلامیذ على أخطاء زملائهم »,أو سمح لنفسه أن يفضل 
أو يميز بين الزملاء » فان هذا يعرقل البناء والتربية ۔ 

إن التلاميذ الصغار كالمرآة تعكس حالة المعلم المزاجية واستعداداته 
الانفعالية » فإن هو أظهر روح المرح والاستبشار كان غلیقاً بطلابه أن 
يظهروا الابتهاج وروح الود والتجاوب معه . كذلك لا ینبت. المعلم الذي 
أضربت نفسه واختل الجانب الانفعالي من شخصیته الا تلاميذ مضطربین 
انفعالياً ومنحرفین مزاجياً . فالمعلم الذي یمیل إلى العدوان یضطر "تلامیذه 
إلى أن یکونوا أميل إلى الانسحاب » وهم یحاولون التنفیس عن هذا المیل 
عن طريق اتخاذ العنف وسيلة للتعامل مع الناس عموماً . كذلك يلاحظ أن 
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المعلم الذي يحقر تلاميذه ويهون من شأنهم ويسخر من قدراتهم » يضطرهم 
إلى أن يسلكوا سبيل الغش والكذب والخداع حتى يمكنهم أن يواجهوا 
مطالب معلهم المتعسفة . 

ثانياً :الخصائص المعرفية: 

إن حصيلة المعلم المعرفية » وقدراته العقلية » والأساليب التي يتبعها في 
استثارة تلاميذه » هي من العوامل التي يجب أخذها في الحسبان عند 
البحث في الخصائص المعرفية للمعلم الفعال . بيد انه يصعب قياس أو 
تقدير الدور الذي تلعبه مثل هذه الخصائص في فعالية التعليم » لأن هذه 
الفعالية لا تعتمد علی تغارف المعلم وقدراته العقلية فقط . بل تعتمد على 
أيضا على الاستراتیجیات" التي يتبعها في عملية التواصل مع تلاميذه 
وايصال ما يعرف إليهم < .ويمكن تصنيف الخصائص المعرفية للمعلم 
الفعال في عدة عوامل أهمها : 

: الإعداد الأكاديمي والمهني‎ - ١ 

يرتبط إعداد المعلم أكاديميا ومهنيا على تحو إيجابي بفعالية التعليم . فقد 
آشارت بعض البحوث إلى وجود ارتباط" يجابي بين مستوى التحصيل 
الأكاديمي للمعلمين وفعاليتهم التعليمية كما بقدرها.الاداریون والمشرفون 
والتربويون في ضوء إعداد الخطط الدراسية والتعامل مع التلامیذ . فالمعلم 
المتفوق في ميدان تخصصه ء والمؤهل مهنيا على نحو جيدة يغدو اكثر 
فعالية من المعلم الأقل تفوقا واعدادا » إذا قيست هذه الفعالية..يمستوى 
طلابه وقد يعود سبب ذلك إلى کون العوامل التي تجعل التلميذ متفوقا » 
هي ذاتها التي تجعل المعلم فعالا » كالقدرة العقلية » والجد ء والمثابرة ء 
والميل إلى القراءة وسعة الاطلاع ... الخ . 


الفصل الثاذ ددد المعلم الفعال 
۲- اتساع المعرفة والاهتمامات : 

إن التعلیم الناجح والفعال » لا يرتبط بتفوق المعلم في میدان تخصصه 
والميادين الأخرى ذات العلاقة فقط » بل پرتبط آیضا بمدی اهتماماته 
وتنوعها . إن معرفة المعلم بالمسائل التي تقع خارج میدان تخصصه 
والمیادین الأخرى ذات العلاقة بهذا التخصص . وسعة اطلاعه على هذه 
المسانل تجعله اکثر فعالية من المعلم الأقل اهتماما ومعرفة واطلاعا . 

۳- المعلومات المتوافرة للمعلم عن طلابه : 

تشکل کمية المعلومات المتوافرة لدی المعلم عن خصائص طلابه المختلفة 
> متغیرا هاما من متغیرات. الخصائص المعرفية للمعلم الفعال » فقد تبين 
أن هذا النوع من المعلوقتات يرتبط على نحو وثیق بفعالية التعلیم واتجاهات 
التلامیذ نحو الدراسة راك 

إن التلامیذ الذین یدرسون مع معلمین یملکون معلومات وافرة عن تلامیذهم 
» یمتازون بتحصیل علمي آعلی امن( المستوی التحصيلي للطلاب الذین 
یدرسون مع معلمین لا یعرفون عن تلامیذهم الا الیسیر من المعلومات . 
إن معرفة المعلم آسماء تلامیذه وقدراتهم “العقلية ومستویات نموهم 
وتحصیلهم » وخلفياتهم الاقتصادية » والاجتماعيه والثقافية » وکذلك معرفة 
اتجاهاتهم ومیولهم وقیمهم » تجعله اکثر فعالية في نواصله وتعامله معهم . 


الفصل الثا: 90 یب,ب + +0 ھچ 


المعلم ومھارات التعلیم الفاعلة 
آولا : مهارة التهينة الذهنية: 

وهي تهينة آذهان التلامیذ لتقبل الدرس بالإثارة والتشویق » حيث یقوم 
المعلم بجذب إنتباه التلامیذ نحو الدرس عن طریق عرض الوسائل التعليمية 
المشوقة » أو طرح أمثلة من البيئة المحيطة بالتلامیذ. 

ثانيا: مهارة تنویع المثیرات : 
هي عدم الثبات على شيء واحد من شانه أن یساعد على التفکیر واثارة 
الحماس . والتنویع بالمتیرات مهارة هامة في إيصال المعلومة : فاستخدام 
المعلم في کل لحظة.من لحظات الدرس مهارة هو بمتابة زيادة في 
التحصیل الدراسي لدئ» التلامیذ مع الحفاظ على اهتمام التلامیذ في 
موضوع التعلم و یتحقق ذلك عن طریق تنويع المثبرات التالية : 

أ- الایماءات : ویقصد بها ایمَاءات الرأس وحركة اليدين وتعبیرات الجسم 
بالموافقة أو العکس. 

ب- التحرك في غرفة الصف 

ت- استخدام تعبیرات لفظية 

ث الصمت : ویقصد به الصمت الذي بتخلل عرض المعلم لموضوع 
معین 

ج- تنویع الحواس 
ممارسات ثبعث الملل + 

أ-الصوت الرتیب 

ب -الوقوف الثابت 


55 ۳ أ 


ثالثا : مهارة استخدام الوسائل التعليمية : 
عند عرض الوسيلة التعليمية أمام التلاميذ يجب أن يدرك المعلم الغاية من 
هذه الوسيلة ومدى ملائمتها لمستوى التلاميذ وكيفية استخدامها » ويجب 
على المعلم أن يجعل التلاميذ يكتشفون تدريجيا أهداف الدرس من خلال 
هذه ,الوسيلة ء كما أن التربية الحديثة تهتم بالجانب الحسي عند التلاميذ 
لان من خلاله يبقى أثر التعلم . 

رابعا,: إثارة الدافعية للتعلم : 

يقصد بها إثارة رغبة التلاميذ في التعلم وحفزهم عليه . 

فوائدها : 

۱- تجعلهم التلاميذ يقبلون: على التعلم 

۲- تقلل من مشاعر مللهم واحیاطهم 

۳- نزید من مشاعر حماسهم واندماجهم في مواقف التعلم 

استراتیجیات لاثارة دافعية التلامیذ للتعلم : 

١-التنويع‏ في استراتيجية التدریس. 

۲-ربط الموضوعات بواقع حياة التلامیذ 

۳-إثارۃ الأسئلة التي تتطلب التفکیر مع تعزیز إخابات التلامیذ . 

4 ربط آهداف الدرس بالحاجات الذهنية والنفيسة والاجتماعية للمتعلم. 

٥‏ التنویع بالمتیرات 

. مشاركة التلامیذ في التخطيط لعملهم التعليمي‎ -٦ 

۷- استغلال الحاجات الأساسية عند المتعلم ومساعدته على تحقيق ذاته. 
۸-تزوید التلامیذ بنتائج أعمالهم فور الانتهاء منها. 

۹- اعداد الدروس وتحضیرها وتخطیطها بشکل مناسب . 


الفصل الثاذ .سد 02020202020200 المعلم الفعال ۳ 
۰ الشعور بمشاعر التلامید ومشارکتهم بانفعالاتهم ومشکلاتهم 
ومساعدتهم معالجتها وتدریبهم على استیعابها . 

خامسا : مهارة وضوح الشرح والتفسیر : 

وهي امتلاك المدرس قدرات لغوية وعقلية یتمکن بها من توصیل شرحه 
للطلاب بیسر وسهولة » ویتضمن ذلك استخدام عبارات متنوعة ومناسبة 
لقدرات التلامیذ العقلية . 

سادسا : مهارات التعزیز: 

مفهومه هو : 

. وصف مكافأة تعطی لفرد استجابة لمتطلبات معينة‎ - ١ 

١-أو‏ كل ما يقوي الاسنتجابة ويزيد تکرارها . 

۳- أو تقوية التعلم المضَحویب بنتائج مرضية واضعاف التعلم المصحوب 
بشعور غير سار . 

آنواع التعزیز : 

یختلف باختلاف الاشخاص والمعلم يعتمّد على الله ثم على خبرته في 
معرفة تلاميذه وصلاحية طرائق التعزيز التي استخدمها معهم : 

-١‏ التعزيز الإيجابي (اللفظي) ك ( أحسنت - نعم أكمل - جيد ) للإجابة 
الصحيحة . 

۲- التعزیز الايجابي (غير اللفظی) ك ( الابتسامة - الإيغاءات - الاشارة 
بالید أو الاصبع.. ) 

۳- التعزیز الايجابي (الجزتي) تعزيز الاجزاء المقبولة من إجابة الطالب. 
-٤‏ التعزیز المتأخر (المؤجل) کأن یقول المعلم لطالب هل تذكر قبل۔قلیل 
قلت لنا ... يجيب . 


۳ 


: التعزیز السلبي‎ -٥ 


الفصل الثا: یتست قافتا ۳1 


أ- إيقاف العقاب إذا أدوا السلوك المرغوب فيه بشكل ملائم 
ب- التجاهل والإهمال الكامل لسلوك الطالب 
التعزيز والتلامیذ الخجولين : 
التلاميذ الخجولین الذين لا يشاركون في المناقشات الصفية إلا نادراً بإمكان 
المعلم حك هذه المشكلة تدريجياً من خلال دمجه في الأنشطة الصفية. 
ومثال دلك : 
۱- تکلیفه بالإجابة على سؤال سهل نوعاً ما . 
۲سفي ابتساملة آو هزة رس من المعلم إذا لاحظ أحد هؤلاء يصغي إليه 
أو ينتبه على ما يدور حؤله في الصف. 
سابعا : مهارات الأسئلة#واستقبال المعلم لأسئلة التلاميذ: 
۱- تعد الأسئلة الصفية"الأداة“التي يتواصل بها التلاميذ والمعلمون 
۲٢‏ تمثل الأسئلة الصفية وسیط المناقشة بين : 


أ- التلاميذ أنفسهم 
ب- التلاميذ والمعلم 
ت- التلاميذ وما يقدم لهم من خبرات ومواد تعليمية . 
مشاركة التلاميذ وتفاعلهم في الصف: يتوقف! ذلك على نوعية الأسئلة 
وحسن صياغتها. 

كما أن التفاعل بين المعلم وطلابه مهم للغاية من خلال, استقبال المعلم 
لأسئلة طلابه بطريقة مهذبة ومشجعة ء باستخدام عبارات التعزیز "منل 
آحسنت" أو 'بارك الله فيك" » لن التشجيع يزيد من دافعية التعلم » وعندما 
يجيب الطالب إجابة خاطنة فلا يزجره المعلم ويحرجه أمام طلابة, ».وانما 
يوضح له الإجابة ويعطيه الدافع للإجابة مرة أخرى. 


١‏ الفعال 


۸ 


وجه 


المقارن 2 


الأهداف 


دور المعلم 


التعليمات 
نظام العمل 


ا اب لی ا تقلی ي 


التلقین 

يصدرها المعلم بنفسه 
يفزض ها المعلم على 
المتعلمين 

الصرامة والحزم 


المعلم هو الذي يسأل 
غالباً 

في اتجاه واحد فقط 
70 9 
تذکر وحفظ المعلومات 


اصدار حکم بالنجاح آو 
الفشل ويقارن المتعلم بغيرة 
دائماً 


التعليم الفعال 


وتخطیطھا 

التیسیر 

يشترك المتعلمین مع المعلم في التعليمات 
تعاون بين المعلم والمتعلمین وبين 
الحماس - المرح - التعاون 


تعلمدة 


3 


التنوع في الجلوس وحرية الحركة 


شضفین با ال غ اا 
وعلی زملانهم 

في جمیع الاتجاهات 

كل متعل یت حبیب سرعته 

فهم وحل مشسكلات.ؤمستويات عليا 
وابتكارية وجوانب مهازية ووجدانية 
مساعدة المتعلم علی اكا نواحلی القوة 
والضعف ومقارنة المتعلم بنفسه 
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الفصل الثالث ----------- 3 التخطيط للتدریس الفعال ا 


الفصل الثالث 
التخطيط للتدريس الفعال 


اذا كان التخطيط أمراً ضرورياً لأي عمل من الأعمال فإنه في العملية 
التربوية والتعليمية يعد في غاية الاهمية ويجب ان نتذكر أن التخطيط الجيد 
أساس 7الأداء الجيد والناجح والسبيل من تحقيق نواتج التعلم المرجوة من 
العملية التعليمية هو التخطيط المحكم والفعال والذي يعد نهجا للوصل 
بالمتعلم الئ فهم إعميق ووعي للمادة المقروءة والنص المكلف في تعلمه 
ودراسته. 

مفهوم التخطيط : 

التخطیط هو تصور مسبّق للموقف المدرسي بإجراءاته المختلفة التي يجب 
أن يخطط لها المعلم وينفذها "في فترة زمنية معينة لضمان نجاحه فيما 
يخطط له فهو وضع الخطوط العريضية وتصور لما سوف يقوم بعمله أيضا 
وضع الخطط اللازمة للربط بين الوسائل المستخدمة لتحقيق الغايات 
المستهدفة وهو أيضا محاولة مدروسة لاشتغلال موارد وامكانات محدده 
ومتوفرة لتحقيق آهداف معينة وفي فترة زمنية محدده وتربط عمليات 
التخطيط بين الأهداف والإمكانات والزمن والوسائل المستعملة": 


الفصل الثالث ----------- __ التخطيط للتدريس الفعال ا 


كيف يمكن أن نخطط للتعليم الفعال: 

يتخوف بعض المعلمين من تطبيق التعلم الفعال داخل حجرة الصف 
وبعدة اسباب . لكن يمكن للمعلم أن يبدأ باستخدام طرق تدريس تكون فيها 
دزجة المجازفة قليلة . 

أهمية التخطيط الفعال للدرس: 

۱-یجعل" عملية التدريس منقنة الأدوار وفق خطوات محددة منظمة 
ومترابطة الأجزاء. 

۲-وخالية من الارتجالية والعشوائية محققة للأهداف الجزئية . 

۳-یجنب المعلم الکثیر من المواقف الطارئة المحرجة . 

. -یسھم في نمو خبرات"المعلم المعرفية أو المهارية‎ ٤ 

ه-یساعد على رسم وتحدید. آفضل الإجراءات المناسبة لتنفیذ الدروس 
وتقويمها . 

٦-یعین‏ على الاستفادة من زمن الذرین بالصورة الأمثل . 

۷-يسهم التخطیط في التعرف على مفرّدات المقررات الدراسية وتحدید 
جوانب القوة والضعف فیها » وتقديم المقترحات لتحسينها . 

۸-يعين المعلم على التعرف على الاهداف ‏ العامة والخاصة وكيفية 
۹-یساعد المعلم على اختیار وسيلة التعلیم المناسبة واعداداها,: 


الفصل الثالث شج التخطیط للتدریش الفمان ۳ 


التخطیط لاعداد الدروس : 

عملية تحضیر ذهني وكتابي یضعه المعلم قبل الدرس بفترة كافية ء 
ویشتمل على عناصر مختلفة لتحقیق آهداف محددة . 

لتخطيط التدریس آهمية کبری نتمثل فیما يلي : 

۱-,یجعل عملية التدریس منقنة الأدوار وفق خطوات محددة منظمة 
ومترابظة الأجزاء. 

۲- وخالية من الارتجالية والعشوائية محققة للأهداف الجزئية . 

۳- يجنب المعلم الکثیر من المواقف الطارئة المحرجة . 

- يسهم في نموا خبرات المعلم المعرفية أو المهارية . 

-٥‏ يساعد على رسم #وتخديد أفضل الإجراءات المناسبة لتنفيذ الدروس 
وتقويمها . 

. يعين على الاستفادة من زمّنَ الدرس بالصورة الأمثل‎ -٦ 

۷- يسهم التخطيط في التعرف علی مفردات المقررات الدراسية وتحديد 
جوانب القوة والضعف فيها » وتقديم المقترخات لتحسينها . 

۸- يعين المعلم على التعرف على الاهداف. العامة والخاصة وكيفية 
۹-يساعد المعلم على اختيار وسيلة التعليم المناسبة واعدادھا۔": 

أهمية كراس تحضير الدروس 

تكثر شكوى بعض المعلمین من اهتمام المسؤولين بكراس واعداد «الدروتس 
المعروف بدفتر التحضير ۰ فما هو هذا الكراس ؟ وما جدواه في العملية 
التعلمية ؟ ولم يشكو منه المعلمون ؟ 

ما دفتر التحضیر ؟ 

"هو عبارة عن مجموعة من خطط عمل منظمة » يسعى المعلم لتحقيقها 


الفصل الثالث ----------- ___ التخطيط للتدریس الفعال اچچ 


والوصول إلى أهدافها » منذ بداية العام الراسي حتى نهايته ومن هذه 
الخطط: 

۱ . خطة أهداف كل مادة » ۲ . وخطة الدروس الفصلية » ۳ . وخطة توزيع 
الفوضوعات على الأشهر والأسابيع . والتوقيت الزمني لتنفيذ الحصة وإذا 
كان ,دفتن التحضير يضم مجموعة من الخطط ٠‏ خطة إعداد الدروس › 
وأهميتها تکمن في أنها صاحبة العلاقة الوثيقة بالتلميذ وهي هي موضوع 
شكوئ المعلمين ء لتجددها كل يوم وجدد الجهد المبذول في إعدادها ٠‏ واذا 
كان الأمر كذلك ).فانه يحسن بما أن نعرف هذه الخطة ء فما هي: ؟ 
خطة إعداد الدروس .هي: 

عملية فكرية ء الهدف نها رسم صورة واضحة لما سوف يقوم به المعلم 
أثناء الدرس » ويتم تنظيّمتهاكتابياً بواسطة كراس التحضير. 

والآن » بعد أن عرفنا دفتر التخضير » والتحضير نفسه » يجدر بنا أن 
نقف عند أسباب شكوى بعض المعلمین منه . ولعل آهم هذه الأسباب: 
-١‏ قصور نظرة بعض المعلمين له » فهم” لا يرون فيه سوى جهد كبير لا 
طائل تحته ء ولا غناء فيه هم ولا تلاميذهح » وهذا النفر من المعلمين لا 
ينتفعون حقاً بدفتر التحضير دون مضمونه ‏ وأما أن ينقلوا فيه معلومات 
وأهدافا لا تعنيهم » وانما هي لإرضاء منابعي أعمالهم فحسب: 

۲- أن تحضير الدروس يستغرق وقتا طويلا ء يعتبره المعلة»ملكا له » فهو 
يرى الموظف خاليا من العمل بعد انتهاء ساعات الدوام الرسمتية.» فلماذا 
يطالب هو في العمل بعد انتهاء ساعات دوامه ؟ لقد أقام المعلم محكمه › 
ورفع أمامه قضيته دافع عنها ءوحکم لنفسه فيها » ونفذ الحكم علي آنم 
قناعه بأنه على حق عناسيا أن طبيعة مهنته تختلف عن طبائع المهن 


الأخرى ء وآنه لا يصح أن نساویها مع غيرها في الواجبات دون أن 
نساويها معها في الميزات والحسنات. 

۳- اعتبار أن دفتر التحضير لا يضم سوى المعلومة » وهذه المعلومة 
موّجودة في الكتاب وفي رأس المعلم .فلماذا يكتبها إذن ؟ إنه لا يكتبها إلا 
لإثبات تعاونه مع المسؤولين » وكسب رضاهم . 

-٤‏ کون درجة التحضير لا تناسب مع الجهد المبذول فيه » فمن مائة 
درجه‌,في بطاقة (( توجه المعلم وتقويمه )) » اقتصرت المهارة في عرض 
الدروس وإدارة الفضل على سبع درجات فقط » وما أغنى المعلم عنها. 

-٥‏ عدم إجادة كثير من المعلمین لإعداد الدروس كما يريد رؤساؤهم ء إما 
لأنهم لم يتعلموا طريقة الإغداد التي يريدون . واما للتغير أساليب الإعداد » 


من وقت لاخر ومن مسوّول لخیره. 


آهمية دفتر تحضير خطط التدریس السنوية واليومية بالنسبة الى : 
ولا : للمعلم 
إذا كان دفتر التحضیر مجموعه من الخطط كما آسلفنا » فان آول 
المستفیدین من هذه الخطط من خطط ٠‏ ویمکن تلخیص الفوائد یجنیها 
واضح هذه الخطط بما يلي: 

أولاً *أنَةَ يحدد آهدافه » فتتضح آمامه » ویسعی للوصول إليها من آقصر 
الطرق وبأَقل جهد » شأنه شأن کل من بسعی إلى هدف شاخص آمامه. 
ثانياً : ینم و المعلمٌ بالتحضیر من الناحتین العلمية والمهارية فبالعلم وتدوینه 
تنموا معرفته » ویتعود التنظیم والتفکیر المنطقي » ترنقي مهاراته. 
ثالثاً : يثق بنفسه ويثقة#ثلاميذه فيه » عندما تتحقق آهدافه فیهم بیس » 
وبعيدا عن الأخطاء. 

رایعا : يسهل عليه اكتشاف یوب المناهج التي يدرسها » عندما يضع 
لها الأنشطة المناسبة » ويتصور المواقف التعلمية الصالحة له » ويتعرف 
على نوعية أهدافها » ومدى ملاعمتها لتلاميذه. 
خامساً : يرضى ربه إذا يؤدي واجباً من واجبات عمله » كما يرضى 
رؤساءه بنجاحه في عمله » ويرضى أولياء أمور تلامیذه إذا ينجح أبناؤهم. 
سادساً: . في دفتر التحضير يثبت المعلم » معلومات_الدرس الرئيسية ء 
وبذلك ترسخ هذه المعلومات في ذهن كاتبها » ويعرف حدودھا 'فیقف عندها 
> فان احتاج إلى الرجوع هذه المعلومات - ولو في الصف - كان له. 
سابعاً : في دفتر التحضير بدون المعلم الطريقة المناسبة لدرشيه › 
والأنشطة المصاحبة والوسيلة الموصولة إلى أهدافه منه . 
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ثامناً : من دفتر التحضير يعرف المعلم موضوع درسه » إذ يؤشر فيه على 
الموضوعات التي تمت دراستها » وبدون ذلك » فإنه من العسير على 
المعلم أن يعرف أين وقف بتلاميذه في كل صف وكل مادة . 

تاشعاً : في دفتر التحضير ء يضع المعلم المادة العلمية لبعض المواد أو 
تختارها » وبخاصة في المواد لا كتب لها ء كالتعبير والإملاء » وبدون هذا 
الدفتر 'ء سيكون عمل المعلم عشوائيا يعوزه التخطيط والتنظيم. 

عاشراً:*من' دفتر التحضير يتعلم المعلم الجديد من زميله القديم ما لا تكفيه 
شرات المحاضنرات" » فهو يقف فيه على ذوقه وعلمه وأساليبه » لذلك فأننا 
ننصح دائماً أن تبقى.دقاتر المعلمين المتميزين في مدارسهم ليقتدي بها 
السطلموت الفدة: 

ومن كل ما تقدم » تتضح آهمية دفتر التحضيرء حتی للمعلم القديم ء 
الذي لا تشفع له سنوات خدمته الطويلة في إعفائه من عنائه. 

ثانيا :أهمية دفتر تحضير الدروسن للمتعلم 

إذا كان التحضير مجدياً للمعلم وهو منشثه ‏ فإن للطالب أكثر جدوى إذا 
ينعكس أثره الإيجابي عليه ن فهما ونتظیماً" » عَندِما يتلقى معلومات أعدت 
إعداداً حسناً » ووضعت في جداول ۰ وذلك تتحقق أهدافنا فی التربية 
والتعلیم دون أن يعلم المتعلم ولا شك أن ما يقدمه المعلم من تسلسل في 
العرض ٠‏ واستحضار للأمثلة المعاصرة المناسبة ۰ عرض الوسائل 
التعليمية النافعة وطرح الأمثلة المثيرة للتفكير » الداعية إلى .المشاركة في 
الدرس ء له أطيب الأثر في نفس التلميذ » مما يخلصه من العقد 
والإحباطات » ويجعل منه مشاركاً متذوقاً للدرس ء لا مجرد مصتغ.یکره 
الإصغاء » وطالب علم یکره التعلم . 
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ثالثاً:أهمية دفتر التحضير لمدير المدرسة » وللمشرف التربوي ولأي زائر 
مسؤول: 

دفتر التحضير أحد ضوابط العمل التربوي وأحد مستلزماته الرئيسية ء فكما 
لا يمكن الاستغناء عن الكتاب والسبورة ودفتر الواجبات » لا يمكن أيضاً 
اغناج عن دفتر التحضير ففيه العمل وخطة تحقيقه ولمن کنا تعرفنا 
على آهمیته للمعلم والتلميذ » فماذا عن أهميته للموجه والزائر ؟ لا شك أن 
هذا الدفتر مرآة أعمال المعلم وسجل بصماته » فهل يوجد من لا تدل عليه 
صورته وبصمتة ؟ فما هي آبرز ملامح هذه الصورة المنعكسة في المرآة أو 
في دفتر التحضيرا ؟ 

أولاً : الجدية في العمكوالانضباط فيه ء فالمعلم الجاد يحرص على 
اصطحاب دفتر التحضير في کل فصل » كما يحرص على عرضه على 
المسؤول بالمدرسة كلما وعي للك . 

ثانياً :يمكن المعلم من مادته وامتلاکه تاصیتها » فالمعلم المتمكن لا بد أن 
تظهر آثار علمه وثقفته في أسلوب عرضه وآنشطته ووسائله . 

ثالثاً : لغة المعلم » فالمعلم الكفي لا بد أك تظهر کفایته في سلامة لغته 
المكتوبة . رابعاً: خطة المعلم الصفية » وانقان الخطة دلیل على فضل 
المخطط » وعلمه بأهداف عمله. 

خامساً : خطة توزيع موضوعات المقرر على آشهر الفصل وأسابيعه ء 
ومدی التزام المعلم بتنفيذها . 

سادساً : آهداف کل مادة دراسية أو مقرر » ونقصد بها الأهداف اليعيدة 
التي لا تتحقق في حصة واحدة » وانما يلزم لتحفیقها المنهج كاملا › 
كالارتقاء بالتذوق الأدبي » ورفع كفاءة التلميذ ا » وأمثالها 


27 : الإعداد النفسي والدهني للدرس ٠‏ والإعداد الكتابي شاهد له حيث 
لا شاهد غيره إلا الله سبحانه. 

ثامناً : متابعة المدير أعمال معلميه ء فالمدير الناجح يحرص على متابعة 
أغمال معلميه من إعداد دروس إلى إعداد الخطط وتنفيذها » إلى الإشراف 
علی, الوسبائل وأعمال التلاميذ التحريرية. 

تاسعاً:جذڈول المعلم الذي يشمل حصصه الأسبوعية» وحصص الاحتياط › 
وجماعات التشاط التي يساهم فيها. 

ومما تقدم يتضخ أن الموجه أو الزائر المخصص ٠‏ يستطيع أن يحكم على 
المعلم من كراس تحضيرة بالرغم من أن عمل المعلم عمل » معقد لا يشكل 
الجزء الكتابي منه سوئ» جزء قليل ء بینما يستأثر التلميذ ومستواه بأكثر 
الأجزاء » ولكن هذه القلة لا تغني نفي الأهمية أو الانتقاص منها ء لأنها 
تقود إلى الكثرة » ولا غرابة في ذلك فخطة أي شيء أهم ما فيه بالرغم من 
قلة تكاليفها » واجتراء من لا يتقنوها-غليها. 

وبعد فبم ترد على من يزعم أن المعلم قد یتجح دون دفتر التحضير ؟ لا بد 
أن نقول أن النجاح درجات » فان أحرز بَخض“المعلمين نسبة من النجاح 
دون دفتر التحضير » فإنهم بالتأكيد قادرون على النجاح بنسبة أكثر لو 
حضروا » وما بعض النجاح الذي أحرزه إلا نتيجة تفوق لا يتؤفر للجميع › 
وجهد فردي لا يصح أن يقاس عليه » قد يكون مرده مؤاهتٍ خاصة أو 
خبرة متميزة . ولهذا النفر نقول : ربما صدر اتهامكم دفتر التحضير.عن 
جهل بقيمته » وربما عن كسل وضن بالجهد » وربما عجز وتقصير » وربما 
عنها جميعاً » ولكن من المؤكد أن المعلم الفعال والناجح لا يشكو من/دفتر 
التحضير ولا ينكر أهميته. 


التخطیط للتدریس ینقسم إلى نوعین رئیسیین من حیث التهيئة والتطبیق 
هما : 
اولاً:التخطيط الذهني 
ثانیا :التخطیط الكتابي 
آولا:, التخطیط الذهني 

او الل للدروس ذمناً بُعطیه سینا عن كينية 
تخطیطه للتذریس كتابيّاً فهو إذاً عمل بسبق التخطیط الكتابي للاروس ء 
فخلال تحضير| المعلم للدرس ذهنیاً سوف يُفكّر في الأهداف السلوكية 
المطلوبة للارس ۰۱ وفي طريقة وأسلوب واستراتيجية الندریس الملائمة 
للدرس. کماعلی المعلمیّق “أن یعلموا أن التخطیط الذهني عمل مهم قبل 
الشروع في تخطيطهم الكتابي فهم یتصورون تصوراً مسبقاً كيف يقومون 
بأداء مهامهم في التدريس داخّل حجرة الدراسة ء و ما هي الصعوبات 
والمواقف الطارئة التي سوف یواجهونها ؟ وکیف یمکنهم التغلب علیها دون 
حرج ؟ وکیف یحققون آهداف الدرس من خلال عناصره ومفاهیمه ؟ إن 
عملية التخطیط للتدریس ليست مجرد نقل معلومات من المعلم للتلمیذ بقدر 
ما هي عملية تشکیل و إعادة تنظيم للبنی العفلية والوجدانية و المهارية 
لشخصية التلمیذ بحیث نکفل له النماء والتعلم الجيد . ولابد للمعلم أن یشعر 
بأن التلمیذ يريد أن يتعلم ویکتسب المعلومات والمفاهیم» العلمية بمرونة 
ويسر دون تعقيد » وهذا التفکیر یجعله یعرف كيف یضم/ آلية جيدة 
للتواصل بينه وبين التلامیذ على ضوء قدراتهم واستعداداتهم حتی یستطیع 
أن یحقق آهداف درسه ء فیفکر ذهنياً في طرق التدریس الملائعة۔التی 
ینطلق منها إلى تعمیق الحقائق والمعلومات والمفاهیم العلمية في نفوسهم . 
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فمن واجب المعلم أن يحضر ذهنياً لكيفية إعطاء المادة بطريقة لبقة ومرنة 
تعين على الفهم الجيد والتفكير المبتكر . 
ومن المعلوم أنّ أيَّ عمل من الأعمال يرغب صاحبه في إنجاحه لابد أن 
يُخَلّط له تخطيطاً جيّداً ومُسبقاً من جميع الجوانب وفي اعتقادنا أن 
التخطيط:للتدريس يُمثَل منهجاً وأسلوباً وطريقة يحقق الارتقاء بعملية التعليم 
. ویعین المعلّم على مُواجهة المواقف التعليمية والتغلب على صعوباتها بثقة 
وروح,معنوية عالية » كما يُعينه في تنظيم ما يقوم به من جهود من أجل 
المتعلمین" لاستيعاب الدرس وفهم عناصره. ولذلك يبدو أن 
التخطیط للتدریس آمز له أهمّيّته » وتنبثق هذه الأهمية في کونه: 

۱- یجعل عمل المعلمفتكلماً مرا 

۲- یجعل آداء المعلم بيدا عن الارتجالية والعشوانية. 

۳- يقود المعلم إلى تنظیم عناصر درسه وشرحها وتوضیحها بطريقة 
-٤‏ یجعل المعلم واعياً ومُدركاً للصعوبات والمشکلات التي تواجهه أثناء 
الرس » أو ینتب بها » وبالتالي يعمل على تلافيها أو الحذر من الوقوع 
فيها. 

-٥‏ يجعل عمل المعلم مُتَجَدّدا باستمرار ۔ویتساوی المعلم القديم مع 
المعلم المبتدئ أو الجديد في التهيئة والاعداد للتدریس»,وادراك أهمية 
التخطيط للتدريس. ولا يُمكن الاذعاء بأنّ المعلمين القدامى لا يكدتاجون.إلى 
تخطيط واعداد واستعداد للتدريس بحكم خبراتهم وسنوات خدمتهم, في 
التدريس ۰ لأن التدريس عملة متجددة تتطلب الاطلاع المستمر "والقراءة 
المتواصلة والتهيئة الكافية لمُختلف الظروف والصعوبات الطارئة التي 
قد يواجهها المعلم أثناء درسه. 
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ثانياً:التخطيط الكتابي : 

مستويات تخطيط الكتابي للتدريس : 

يأخذ التخطيط للتدريس مستويات مختلفة » فإذا كان المعلم يعلم فى صف 
من الصفوف الابتدائية الأولى » فهو يخطط ليوم تدريس واحد باعتباره معلم 
صفب ‏ أما إذا كان المعلم يعلم مبحثاً دراسياً محدداً » فهو يخطط لحصص 
تدریسی4 محددة . 

وفی التدریسٌ لا بد للمعلمین من تخطیط التدریس » بحیث یضعون خططاً 
للمقررات وتسلسلها ومحتوياتها » وللوحدات التي يجب ندریسها » وللانشطة 
التي يجب استخدامها»وللاختبارات التي يجب اعطاؤها » ولا ینکر الا 
القلیل من المدرسین أهاية التخطیط وضرورته» لکن المدرسین یختلفون في 
مدی التخطیط وطبیعته » والحقيقة إن المتخصصین في طرائق التدریس 
یختلفون هم أيضاً حول مدی التخطیط الضروري ۰ فبعضهم یشعر أن 
تخطیط الوحدات یغنی تقريباً عن تخظیط الدروس ء في حين يؤكد البعض 
الآخر أهمية تخطیط الدروس » ویقلل مل أهمية تخطیط الوحدة الوحدات 
الدراسية. ویختلف التخطیط باختلاف الفتَرّة المنية التي يتم في ضونها 
تنفيذ الخطة فهناك تخطیط على مستوی حصة دراسية وتخطیط لشهر 
دراسي ۰ أو لسنة دراسية » ویمکن القول أن هناك مستویین"من التخطیط 
الكتابي هما : 

اولاً: تخطيط بعيد المدى : مثل الخطط السنوية . 

ثانياً: تخطيط متوسط المدی: مثل الخطط الخاصة بوحدة دراسية معيثة. 
ثانياً: تخطيط قصير المدى : مثل التخطيط لحصة دراسية أو لأسبؤع»»-أو 


لوحدة دراسية . 
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ویمکن عرض انواع التخطیط كما یلی : 

اولاً: التخطیط بعید المدی : 

يطلب من المعلم إعداد خطة سنوية یوضح فیها خطة سير العملية 
التعليمية على مدار العام الدراسي لتنظیم عمله في تنفیذ أهداف العلمية 
التعليمية فی مناهج المباحث المطلوب منه تعلیمها » وهکذا فالخطة السنوية 
بمثابة الدلیل الذی يقود عمل المعلم » حيث یتضمن هذا الدلیل الأهداف » 
والخبرات ٠‏ وا لأسالیب » والاجراءات التعليمية » والفترة الزمنية » وأولویات 
العمل ء فهي تخدد للمعلم معالم الطریق الذی سوف يسلكه على مدی العام 
الدراسي . 

الخطوات العامة لاعداد الخطة-السنوية : 

۲-النظرة الفاحصة لمفردات المقرر الدژاسي, والتفصیل الدقیق عند تدوینها 
في الخطة . 

۳-مراعاة ترابط المضامین العلمية للمادة الدراسية . 


ء -الأخذ بعین الاعتبار المدة الزمنية الفعلية لتدریس الكقزي< 


ه-استشارة المعلم الجدید لزمیله المعلم ذي الخبرة والتجرية التركوية . 


الفصل الثالث ----------- ___ التخطيط للتدریس الفعال 
الأهداف العامة للخطة السنوية: 

۱- دراسة أهداف تدريس المادة في ضوء متضمنات المقررات الدراسية . 
۲ تحديد الإمكانات المتاحة . 

7۳ وضع جدول زمني لتدريس الوحدات التي يتضمنها المقرر الدراسي . 

٤‏ - جدولة الوسائل التعليمية اللازمة للتدريس. 

5- رصد ملحوظات تنفيذ الدروس في هامش مستقل. 


-٦‏ تحديد أساليب ودلِئقي التدريس المناسبة لموضوعات المقرر الدراسي 
کدرا ماخ اتب 


۷- حصر الأنشطة الصفية وغیر الصفية اللازم تنفيذها. 


۸- أن یتعرف المعلم على المراجع التي تتخدم تدریس المقرر . 

معاییر الخطة الستنويّة: للخطة السنوية عدد من المعاییر يؤخذ بها عند 
التخطیط . وهي أن تكون: 

أ- واقعية ومرنة. 

ب- قابلة للتنفیذ والثقییم. 

ت- عناصرها مترابطة ومتكاملة. ٭ شاملة للمنهج الدراسي. 

ث- منظمة ومرتبة ترتیباً منطقیاً. 

ج- واضحة العناصر والمصطلحات. 


الأسس و البیانات اللازمة لاعداد الخطة المتنويّة: 

[- جمع البیانات اللازمة: ویتم جمع البیانات اللازمة من خلال الاتي: 
تحدید عدد أيام الفصل الدراسي : و تحدد الأيام المتاحة خلال الفصل 
الذراسي وذلك من خلال ما يلي: 

((الأیام المتاحة في الفصل = مدة الفصل الدراسي - ( الاجازات الرسمية 
+ الجمّع "+ الامتحانات الشهرية والفصلیة)). 

١-تحديه‏ " عدد أيام الاجازات والعطل الرسمية والجمع: 
؟- الاجازات السْنوية والعطل العامة وتحدید أيام الامتحانات الشهرية › 


و یتم تحدید الأيام الفعليّة للتدریس على النحو التالي: 

((الأيام المتاحة في الفصل < مدة الفصل - (الاجازات الرسمية + الجمع 
+ الامتحانات الشهرية + الامتحانات النهائیة)). 

بإمكانك - أخي المعلم - الاستعانة بالجدول التالي: الخطة الزمنية لفصل 
دراسي : 

الشهر : يبدأ بیوم وتاریخ: عدد الأيام الفعلیة: الاجازات والعطل والامتحانات 
الشهرية: الأيام الفعلیة: أسابيع التدريش:.- عدد الحصص: 
تذکر عزيزي المعلم : عند نوزیع المادة التعليمية (المحتوی) على آشهر 
الفصل الدراسي یراعی الأتي: 

أ-أن یتواجد لديك تقويم لسنتین منتالیتین قبل وبعد. شطب یوم الجمعة من 
التقویم. شطب أيام الاجازات الرسمية . 

ب-شطب أيام المراجعة » والاختبارات النهائية للفصل . 

ج-شطب آیام للطواری : کمرض المعلم (ثلاثة أيام ). 


الفصل الثالث سس التخطیط للتدریس الفعال [ 


د--قسم موضوعات الکتاب على عدد الحصص في الفصل الدراسي » 
وبما يتناسب مع حجم الموضوع الدراسي . 

لا يمكن للمعلم أن یقوم بتوزیع المقررات الدراسيّة لأيّ کتاب ۰ على أيّام 
الفصل الذراسیت» أو السّنة الدّراسيّة» ما لم يكن لديه المعرفة بأسس » 
#تطلبات اعداد الخُّطّة الفصليّة » أو المّنويّة » ويكون قادراً على تنفيذ 
اجراءاتها آ, 


مهارات التقویّم في الخطة السنوية : 


إن الکشف عن مدی تحقق الأهداف المرجوة آمر مهم ویهدف التقویم إلى 
قياس جميع مجالات الاهداف التربوية ومن مهارات التقويم المتطلبة في 
الخطة الفصلية ما يلي ؛ 


أ . التخطيط لبرامج التقویم : 


۱ تصمیم مخطط للاختبارات وقیاس مدی تحقق الأهداف . 
۲ اعداد الاختبارات والمقاییس اللازمة" وفقا, للمخططات التي سبق 
۳ التخطیط للتنویع فی أساليب النقویم . 


ب . تنفیذ برامج التقویم : 
۱-تحدید آهداف الجزء الذي سنتم عملية التقويم فيه . 
۲-اختیار أسلوب النقویم المناسب وتحدید آدواته اللازمة . 


٣-تتفيذ‏ النقویم في موعده بعد استیفاء الشروط المحددة لتطبیقه. 


الفصل الثالث سس التخطيط للتدريس الفعال [ ۲۷ 
4 -تحليل نتائج التقويم . 


ه-دراسة النتائج وتقسيم التلاميذ وفقا لمعايير معينة. 


انموذج لتخطيط سنوي لخطة سنوية 


الاسبوع الشهر | عدد الموضوع |الاهداف | الوسائل | طرائق ادوات | التغذية 
الحصص التعليمية التدریس | التقويم الراجعة 


الفصل الثالث ----------- ___ التخطيط للتدریس الفعال [ ۲۷۸ 
ثانياً: تخطيط متوسط المدى ( خطة تدريس وحدة دراسية ( 


ويقصد به التخطيط لوحدة دراسية أو فصل من المقرر. وينبع التخطيط 
مقوسط المدی من التخطیط طویل المدی. وتشمل الخطة متوسطة المدی» 
تحديداً لأهداف الوحدة» والحصص اللازمة لتدریسها وتوزیع الدروس على 
الػشخقصطلء وتحدید الوسائل التعليمية وأدوات النقویم المناسبة. ومن 
الإجراءات#التي يجب أن بتضمنها التخطیط للوحدات إجراء اختبارات قبليةء 
بحیث یسبق"تدریس الوحدة إجراء اختبار قبلي لمعرفة مدی امتلاك التلامیذ 
للمفاهیم والمهاراث اللازمة لدراسة الوحدة الجديدة. كما تعد خطة ندریس 
الوحدات الدراسية متوينظة المدی زمنيا » في تنظیم الاتشطة والخبرات 
التعليمية وجوانب آنماط التعلم المختلفة حول هدف معین أو بیان وایضاح 
مفاهیم علمية محددة ومرتبطة ببعضها في نشاط علمي. نظریا كان أو 
علمیا . 


الخطوات العامة للتخطیط للوحدة الدراسية: 
۱- أن یکون المعلم ملمّا إلماماً تاماً بأهداف تدريس الوحدة الدراسية . 
۲- أن یکون المعلم محیطا بجمیع جوانب الموضوع الذي يدرسه تلامیذه . 


۳- أن یکون المعلم مجیدا لطراثق التدریس » وأن یختار المناستب منها 
ایصال 


موضوعات الوحدة وتحقیق آهدافها . 


- أن یکون المعلم على دراية تامة بالأنشطة اللازمة والتي یمکن أن نقدم 
قبل الشروع 


الفصل الثالث ----------- ۰ التخطیط للتدریس الفعال 
في التدریس أو خلاله . 

. أن یکون المعلم عالما بما يحتاجه من الوسائل التعليمية‎ -٥ 

27 یتطلب من المعلم تحدید المراجع العلمية والتربوية التي تخدم تدریس 
موضوعات 

الوحدة ألدّواسية . 

آنواع التقویم في"خطة تدریس الوحدة الدراسية : 

-١‏ التقویم القبلي : ویهدفت منه التأکد من الخلفية العلمية للتلمیذ قبل 
الشروع في تدريس الوخدة الدراسية. 

۲- النقویم التكويني : ويستخدة»أثتاء العملية التعليمية » وخلال تدريس 


الوحدة الدراسية 


وهدفه تزويد المعلم والمتعلم بالتغذية الراجعة لتحسین التعلیم والمتعلم 
ومعرفة مدی نقدم التلامیذ » ومن آنواعه التمارین الصفية والواجبات 
المنزلية . 

۳- التقویم الختامي : ویهدف إلى تشخیص صعوبات التعلع وتحدید جوانب 
القوة والضعف في مستوی التحصیل الدراسي . 


الفصل الثالث مس ____التخطیط للتدریس الفعال [ ۸ 
انموذج لخطة تدریس فصلية تقليدية 


الشهر | الفصل | الموضوعات عدد ایام الوسائل الطرق التقویم 
الحصص | الاسبوع التعليمية | والاستراتیجیات 
التدریس 


الفصل الثالث سس __ التخطيط للتدریس الفعال [ ۸ 
انموذج تحضیر خطة فصلية لدرس فعال 


6 مه 


آهداف الدرس 


وسائل مساعدة 
طرانق التدريس المقترحة 
مراحل سير الدرس 
الفعالیات / التتفید 


الفصل الثالث سس التخطیط للتدریس الفعال [ ۸ 


ثالثاً: تخطیط قصير المدی : 

وهو التخطیط الذی يتم خلال فترة وجيزة کالتخطیط الأسبوعي» أو التخطیط 
اليومي الذی يتم من أجل درس واحد أو درسین. 

ویفضل عادة القيام بتخطیط عام لكل آسبوع فى الاسبوع السابق له مباشرة 
» وذلك لتجهیز مستلزمات التدریس » إذ یساعد هذا التخطیط المعلم عند 
وة الدرس اليومية . 

تعریفها : هي العنوان الذي يعطي للشرح الموجز لكل ما يراد انجازه في 
الصف والوساتل المعينة التي تستخدم لهذا الغرض كنتيجة لما یحدث من 
الفعالیات اثناء المدة التي یقضیها الطلبة مع العلم . 

وهذا التعریف يميل الی "ان یجعل المعلم يركز انتباهه حول ثلاث امور : 
۱- النتائج التي يحصل علیها فیما یتعلق بالتلامید . 

۲- الطرق والاسالیب انت گا المعينة . 

۳- والتأکد على الفعالیات التي یفومبها التلامیذ في الوقت الذي یکون 
المعلم مرشداً او دليلاً لهم . 

آهمية الاعداد اليومي للدروس: 

تعد الخطة التدريسية اليومية من آهم واجبات المعلم ومتبوولیاته في 
التدریس ء حيث أنه يتهيأ نفسياً وتربوياً ومادياً لتعليم التلامیذ,ما تحویه هذه 
الدروس من معارف ومفاهيم وخبرات ومواقف تعليمية » بصيغ عملية هادفة 


ومدروسة يحقق معها أهداف التعليم المنشودة. 


لذا يعد تخطيط الدروس من اهم واجبات المعلم وخاصة المعلم المبتدی فهو 
يعده مقدماً عقلياً وانفعالياً لما يوق يقوم به المعلم في الفصل . 
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فالمادة التي سيقوم بتدريسها والأسئلة التي سوف يثيرها التلاميذ والمشكلات 
التي يحتمل أن تقابله وكيفية التغلب عليها » كل هذه أمور يتصورها في 
مخيلته وهو يخطط دروسه اليومية » وقدر كبير من مقدار نجاح المعلم في 
وضع خطط دروسه يتوقف على مدى تخيله لما سوف يكون عليه الموقف 
في الفصل . 

وعلی هتا فليس المقصود بالدرس كتابة المادة التي سیقوم بتدریسها أو 
لنقاط, التي سیحاول شرحها » بل إنه أكثر شمولاً من هذا » وان كانت 
عملية الكتابة فیمّا یسمی بكراسة التحضیر تعد في حد ذاتها جزءاً في 
التفکیر . 

وعلی ذلك فان خطة الدزش اليومية نتسم بالخصائص التالية : 

[- ضمان إجراء الاجراءات العادية بطريقة ناجحة في حجرة الدراسة . 

ب- وضع الخطوط العريضة للنثیاطات اليومية . 

ت- ضمان توافر المواد الضرورية : 

ث- تحدید الزمن اللازم لکل نشاط من النشاظات . 

وجدیر بالذکر أنه عند تعدد الفصول التي سیقوم المعلم بالتدریس بها ينصح 
بآن توضع خطة آساسية لتدریس الموضوع » ثم تدخل علیها التعدیلات 
المناسبة لكل فصل من هذه الفصول »وذلك وفقاً لمسئوی التلامیذ فيه. 


الفصل الثالث -----------  .‏ التخطیط للتدریس الفعال 
صفات الاعداد اليومي الفعال : 

١-أن‏ تنبع الخطط التحضيرية اليومية من خطط الوحدات التدريسية» وأن 
تحقق حاجات التلامیذ . 

۲-آن تکون الخطط التحضيرية مرنة قابلة للتعدیل . 

۳-آن براعی عند الاعداد الفروق الفردية لدی التلامیذ. 

“يجب آن نمل“ الخطة التحضيرية على آنشطة ووسائل تحفيزية 
وتشويقية مناسبة 

ه-آن یسبق الشروع في التدریس تمهیدا مناسبا يتصف بالاثارة والتشویق . 


٦-أن‏ یکون إعداد المعلم لعواره ونشاطاته متصف بتسلسل الافکار 
وتوضیح المصطلحات وأهم المفاهیم العلمية » مع الاعداد للاسئلة المتوقعة 
من قبل التلامیذ » والصعوبات الواردة عند نتفیذ الدرس وسبل التغلب 
علیها . 


۷ أن تحتوي الخطة اليومية على ارشادات تریویة لها ارتباطها بالدرس . 


۸-أن تتصف الخطة اليومية للتدريس بالوحدة الموضوعية, للدرس من 
خلال الترابط الجید بين عناصر الاعداد للخطة . 


۹ن یکون ضمن خطة الاعداد اليومي للدروس توزیع زمني نقريبي يحقق 
الاستفادة المثلی من من الحصة . 


۰ -عوبات والعوائق » والمقترحات المناسبة لتذلیلها ولأنها تحتوي الخطة 
اليومية على مکان مخصص لرصد ملحوظات التنفیذ مستقبلا . 


وظائف الإعداد اليومي : 
آ-يتيح للمعلم فرصة الاستزادة من المادة العلمية » والتثبت منها . 
۲-یعین» على ننظیم آفکار المادة وترتیب عناصرها وتتسیقها . 


۳-یحدد مكالم ظريقة التدریس المناسبة ہما یوفر الوقت والجهد على المعلم 
والتلفية: 


4 -يعين على تنفيذ الأنشطة المضاحبة للدرس وبصورة دقيقة . 

٥-یسھم‏ في احتواء جميع الأهدافت السلوكية لموضوع الدرس . 

٦-یعد‏ سجلا لنشاطات التعلیم» كما یکن المعلم من درسه ويذكره بالنقاط 
الواجب تغطيتها. 

۷یعد وسيلة يستعين بها المشرف التربوي للتعرفية على ما يبذله المعلم من 


جهود. 


الفصل الثالث تسین اطاط رسن :افطل [ ۸ 
العناصر التي يجب أن يشتمل عليها الإعداد اليومي: 


أولاً : طريقة هاربرت ( التقليدية ) : 


4 


۷9- الموضوع ۲- التمهید ۳- العرض 4- المناقشة 5- الاستنتاج -٦‏ 
#طييق. 


ثانياً : طريقة الأهداف ( الحديثة ) : 


١‏ - المعلومات: وة ۲ - الأهداف السلوكية ۳ - التمهيد 4- الأنشطة 
-٥‏ الوسائل التعليمية -٦‏ التقويم . 


مكونات الخطة التدریس 


أولاً- المكونات الروتينية : 
ينبغي أن تحتوي خطة التدريس علئ,“غدد من المكونات التي لا تتصل 
مباشرة بعملية التخطیط ولكنها مع ذلك تعد ضرورية لإعطاء الشكل 
المتكامل للخطة. ولذا يطلق على هذه المكونات/((المكونات الروتينية )) . 
وتشمل المكونات الروتينية لخطة التدريس على منا يلي: 

-١‏ عنوان الموضوع أو الدرس الذي سيتم تدریسه؛ ويشترط: في صياغة 
هذا العنوان أن يصف ما سيتم تدريسه في خلال زمن زالخطة الموضح 
فيهاء وقد يكون هذا العنوان كلمة واحدة مثل: الطرح- الفعل -“الهضمء كما 
قد يكون جملة قصيرة أو طويلة: مثل الجملة - أثر الضوء علی نکوین 
النشا في النبات - التصويب على المرمی؛ كما قد يكون مصوغاً في صوزة 
سؤال مثل: ما التفاعل الكيميائي ؟ 
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۲- تاريخ بدء ونهاية الخطة. ويشير هذا المکون إلى تاريخ بداية تنفیذ 
الخطةء ویوم وتاریخ نهاية تنفيذهاء وکذلك الدروس أو المواعید التي يتم 
فیها التنفيذ من وقت الیوم الدراسي . 

۳-الزمن» وهو مکون رئيس لكل خطة. ودلك لارتباط التخطیط بعامل 
الزمن» ويُشار إلى الزمن الكلي لنتفیذ الخطة بعدد من الدقائق أو الدروس 
(الحصَصّ)» ویتم توزیم هذا الزمن على المکونات المختلفة للخطة في 
الجزيم الخاصل بالمکونات الفنية. 

-٤‏ الصف والفصل والشعبة » ویذکر الصف من بين الصفوف الدراسية 
للمرحلة. والفصل؛ کان یگون أول أو تاني أو (أ) أو (ب). . الخ» والشعبية 
كان تكون طبيعي او نبرع ... الخ . 

ثانيا . المكونات الفنية : 

إضافة إلى المكونات الروتينية لخطة التدريس والتي سبق توضيحهاء فان 
خطة التدريس ينبغي أن تحتوى عللئ مجموعة من المكونات الأساسية كما 
يلي : 

١-أهداف‏ التعليم» ويشمل هذا الجزء عبازات يحتوي كل منها على فعل 
سلوكي إجرائي يصف أداء المتعلم المتوقع کناتج لعمليتي التدريس والتعلم 
ومن البديهي أن يرتبط هذا الفعل السلوكي بمصطلح يشير" إلى محتوى 
التعلم» كأن نقول: يشرح المتعلم الضفدعة, أو يطرح التلميذ رقمين من 
رقمين دون استلافء فالضفدعة أو الرقمين هي محتوى التعلء والأفعال 
الإجرائية التي حولت العبارات إلى أهداف هي يشرح ويطرح. 

وتجدر الإشارة إلى أن محتوى التعليم يتم تدوينه بصورة مختصرة علنى“هيئة 
إشارة للحقائق أو التعميمات موضوع التعليم» أو المهارات المطلوب تعلمهاء 
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أو الميول والاتجاهات والقيم المطلوب الإشارة إليهاء بحيث لا يتجاوز ذلك 
بضع كلمات أو أسطر في موقع ما من الدفتر الذي يحتوي على الخطة. 
۲-آهداف التعلم» هي في واقع الأمر أهم أجزاء الخطة التدريسية الأسبوعية 
أو" اليومية» إذ عليها تبني كافة أجزاء الخطة الأخرى» وتتوقف جودة الخطة 
على, جودة صياغة أهداف التعلم» ولذلك يجب على المعلم أن يهتم بكتابة 
هذه الأهذاف بدقةء وان يحرص على صياغتها صياغة سليمة. 
۳-جراعءات التدریس» وتشمل کل ما من شأنه العمل على تحقيق أهداف 
التعلم» باستخدام, الماد والأجهزة التعليمية لتوفیر الخبرات المناسبة للطلاب» 
ویختار المعلم في هذا.الصدد استراتيجية التدریس المناسبة لنوعية طلابه 
وخبراتهم السابقة» بحيدثة#يتمكن من خلال توظیفه طرق التدریس المتضمنة 
في تلك الاستراتيجية المقترحة هن تحقیق آهداف التعلم المحددة سلفا. 
٤-المواد‏ والأجهزة التعليمية لشي أن تحتوي خطة التدریس على تحدید 
كل مادة تعليمية سوف تستخدم فن تحفیق آهداف الخطة في أثناء تنفیذ 
التدریس أو قبلةء ویشمل ذلك کل آنواع المواد التعليمية المقروءة» أو 
المسموعةء أو المرئية» كما ينبغي أن تحتوي الخطة على ما قد یستخدم من 
أدوات أو أجهزة تقليدية أو تقنية لازمة لعرض تلك المواد التعليمية . 
دحتقويم التعلم» يحتوي هذا الجزء على الأسئلة أو غیرها من" الوسائل التي 
يمكن أن تستخدم لقياس مدى تحقق آهداف التعلم » #ولذلك فأنه من 
الضروري أن يراعي المعلم الرجوع إلى الأفعال السلوكية الاجرائية,في کل 
هدف ء قبل أن یشرع في تحديد إجراءات التقويم » ليفكر مليا في مدی 
مناسبة أو صلاحية الوسائل التي سيستخدمها في تقويم نوعية الأهداف 
التي سبق له تحديدها . 
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٦-الواجبات‏ المنزلیةء یتضمن هذا الجزء کل ما يكلف المتعلمین أ داءه 
خارج المدرسة من آعمال نتعلق بما درسوه أو سیدرسونه من موضوعات؛ 
وتتعدد أهداف هذه الواجبات» فقد یکون الهدف منها المران وزيادة التمکن 
من المادة المتعلمةء أو استثارة دوافع المتعلمین» وتفحص قدراتهم على 
التفکیر أو غير ذلك من الأهداف. 

۷- زمُن" التدریس» أوضحنا فيما سبق أن تخطيط التدريس عمل مرهون 
بالزمنء »واذا" کان لتنفيذ الخطة زمن كليء فلابد أن يوزع هذا الزمن على 
الأهداف والمهمات“المختلفة للخطة بحيث يصبح لكل هدف زمن معين» 
ويصير المجموع الكلي.لزمن تحقيق الأهداف هو الزمن الكلي لتحقيق خطة 


09 
اركان خطة التدریس : 


اولا: التمهيد للدرس: 
التمهید هو إثارة اهتمام التلامید» وزيادة دافعیتهم » وجذب انتباههم نحو 
الدرس الجدید. 
نات کل اک ام مق ال2 اترک نوا غدل کی 
يكون طلابك في حالة نفسیة وجسمية قادرة على التلقي والقبول والمشارکة 
والتفاعل والنشاط ؟ 
ومما لاشك فيه » أن للطلاب مشاعرهم واهتماماتهم » وجدير بك زميلي 
المعلم ۔ فهمها ء والتجاوب معها » لضمان مشارکتهم وتجاوبهم أثناء 
الو 

وهذا يتطلب منك أن تعرف منذ دخولك إلى الصف ۰ ما يدور بينهم من 
لفظ وحوار و نقاش » وأن تفسر ذلك تفسیراً صحيحاً. 
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عليك أخي المعلم » أن تهتم بمشاعرهم ورغباتهم ء وغالباً ما تخطيء عندما 
تواجه تلامیذ وهم في هرج ومرج وضوضاء ۰ فتفسر ذلك على أنه تعض 
واساءة للنظام والانضباط !! مع أنهم كانوا يناقشون مثلاً : برنامجاً إذاعياً 
أو" تلفزیونیاً سمعوه أو شاهدوه » أو غيره .أخي المعلم : وخلال دقائق 
معدودات: أن تشعرهم باهتمامك بالموضوع المطروح » وتكسب ودهم » وفي 
الوقت اتفه تجاوبهم معك خلال الحصة الدراسية . فالمعلم الذي ینقبل 
مشاعر «أبنائه المتعلمین » ویحترم اهتماماتهم » هو بلا ریب آقدر على 
التأثير في نفوشهّم واتجاهاتهم » بشکل غير مباشر ء ویحقق بذلك من 
النتائج التربوية أفضلها .: 

ومن الفائدة بمكان » أن#يتضمن التمهيد عرض الإطار الذي تنظم فيه أهم 
أفكار ومعلومات الحصة الدراستية » وبذلك تسهم في مساعدة طلابك على 
فهم الدرس » وتحقيق ما هو منوقع إنجازه فيه . 

وقد تعمد إلى ربط موضوع الدرس"الجذید » بما سبق لطلابك أن تعلموه ء 
واكتسبوه بخبراتهم السابقة ء أو ربطه بالأحداث الجارية المحلية والعربية 
والدولية » أو بالحياة اليومية للطلاب ... الخ . 

وللتمهيد أشكال عديدة من أهمها : 

۱- التمهيد التوجيهي. 

۲- التمهيد الانتقالي. 

۳- التمهيد التقويمي. 

۱- التمهيد التوجيهي : يستخدم هذا التمهيد لتوجيه انتباه المتعلمين #نحو 
موضوع الحصة الدراسية » وقد تستعين ٠‏ أخي المعلم » بنشاط أو بدعوة 
شخص ٠‏ أو بذكر حدث هام تقدر أنه يستحوذ على اهتمام طلابك ء وقد 
تستفيد ممن لهم خبرة سابقة عنه لإثارة الانتباه » وقد تعرض للمخطط العام 
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الذي ستتناوله بما فيه من خطوات وأنشطة ء كما قد توضح أهداف الدرس 
الجديد . 

۲ التمهيد الانتقالي: يسهل هذا التمهيد على المعلم الانتقال التدريجي » من 
اللقادة التي تمت معالجتها ء إلى مادة جديدة » ومن نشاط إلى نشاط . 

۳ التمهيد التقويمي: يستخدم هذا التمهيد لتقويم ما تم تعلمه ء قبل التحول 
إلى خبرات جديدة .ولهذا التمهيد أساليب وطرائق متعددة » يمكنك » أخي 
المعلم #انتقاء المناسب منها حسب الموقف التعليمي . 


التمهید الفعال للدرس 

هو کل ما يقوله المعلم أو یفعله بقصد !عداد المتعلمین للدرس الجدید 
بحیث یکونون في حالة ذهنية أو انفعالية وجسمية قوامها التلقي والقبول 
ووظیفته ما يلي : 

۱- تھیئة آذهان المتعلمین لتلقي الدرس الجدید 

۲- ربط الدرس الجدید بالابنية المعرفية للمتعلمین 

۳- ترکیز اثتباه التلامیذ على المادة العلمية الجديدة 

4 - وضع إطارا مرجعي لتنظیم الافکار والمعلومات 

5- توفیر الاستمرارية في, العملیة التعليمية 

آسالیب التمهید 

ليست هناك طريقة واككة أي أسلوب محدد للتمهید ومن الخطأ الاعتماد 
على نمط معين فالتنوع والتجديّد له أثره في تقبل المتعلمین ومن الوسائل 
المقترحة للتمهيد ما يلي : 

-١‏ ربط الدرس الجديد بالدرس السابق 

٢‏ استخدام وسيلة إيضاح تكون ذات صلة الدرس الجديد 

۳- التعليق على خبر أو حدث فی المجتمع! والانطلاق منه لموضوع 
الدرس 

-٤‏ ذكر قصة تشد انتباه المتعلمين والدخول منها إلى موضتوع'الدرس. 


تنبیهات حول التمهید 

التمهید عمل وظيفي ووسيلة یراد منها تحقیق آهداف معينة لذا ينبغي 
التعامل معه من هذا المنطلق وحتی يحقق آهدافه دون أن يتحول عن 
وظیفته یحسن أن براعی فيه ما يلي: 

۱- الارتباط بموضوع الدرس بصورة غير متكلفة 

7۲ر والبعد عن الاطالة 

۳- التشویق واثارة الانتباه 

5 - التنویع وعدم سير المعلم على وتيرة واحدة 

التفریق بين التمهید للدرس والتهينة الذهنية له 

في التمهید یکون اهتمامالمعلم بالمادة العلمية الجديدة وفي التهيئة الذهنية 
یکون اهتمام المعنم لاح اس لی المتعلمین » بحیث یضمن 
مشارکتهم وتجاوبهم معه أثناء ألخصة . 


ثانیا: موضوع الدرس . 


یقصد به عنوان الدرس المراد تدریسه ویراعی فيه ألا یعلنه المعلم الا بعد 
تاج اھ و ع تھخ امت 
لیصل بهم إلى موضوع الدرس الجدید . 


ومن آهم ضوابطه أن یکون : 
أ- جزءاً من المقرر المدرسي وملائماً للزمن المخصص للحصة. 


ب- حلقة في سلسلة موضوعات تم ت تخطیطها بطريقة تتابعية. 
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ثالثاً: آهداف الدرس : هي الأهداف التي تتسم بالسعة والشمولية ويحتاج 
تحقيقها إلى عدد من الحصص الدراسية 

أهمية تحديد الأهداف عند التدريس : 

تتلخص أهمية تحديد الأهداف في التدريس في النقاط الآتية : 

۱ - المستاعدة في وضوح وأعداد الخطط التعليمية 

۲ - تقد الخبرات التعليمية 

٣‏ - تحدید طرائق التدریس 

) نوع وغدد الاستلة الامتحانية (الاختبارية‎ - ٤ 

آنوا ع الأهداف :+ قسمت الأهداف إلى ثلاث مستویات رئيسة هي 

اولا: الأهداف العامة : 

وهي آهداف نتصف بالعَمَومية والشمولية والتجرید وتشیر إلى تغیرات کبری 
منتظرة في سلوك المتعلم أو المتعلم ة وترکز أكثر على ما یتعلمه وهي 
مرتبطة بشکل رئيسي بفلسفة الدولة (وخصائص المجتمع ومن الأمثلة 
علیها . 

تنمية المهارات الحاسوبية الأساسية لدی التلاميذ, . 

تمکن التلامیذ من المفاهیم والمهارات المتضمنة فلي مقرر تقنية المعلومات. 
تنمية الوعي الطبي لدی المتعلمین . 

إكساب المتعلمین نقافة رياضية عامة. 

تنمية الروح الوطنية لدی المتعلمین. 
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مصادر الأهداف العامة وفوائد الرجوع الیها: 

توجد عده مصادر برجم إليها المعلم لوضع آهدافه التعليمية منها: 
۱-مصادر فلسفه التربية والتعلیم 

۲-مصادر مناهج المباحث الدراسية 

۳-مصادر آدله المعلم 

٤‏ -ومطيدلا الکتاب المدرسي 

Objectives middle ثانياً:الأهداف الوسطی‎ 

وهي آهداف أكثق* تخصصا من المستوی الأول واقل تجریدا وتشمل 
الأحداث التعليمية العامنة والخاصة خلال فترة زمنية دراسية محدده كان 
تکون آسبوع أو شهر آوفصل دراسي وأحيانا تقاس بمستوی المفاهیم التي 
تحققها کالمفاهیم الرئيسة مثل برنامج ۷۵۲١‏ ۰ السكري مفهومه وأسالیب 
علاجه .والذي يتضمن العدید مَنْ المفاهیم الفرعية والتي قد يستغرق آسبوع 
أو آکثر لعرضها ومن امثلةهذا النوع من الأهداف الاتي : 

أ-إكساب التلمیذ مفهوم التغطية وتطبیقانها". 

ب-تمكن التلمیذ من اکتشاف خوارزمية تغییر مخطط . 

ت-إلمام التلميذ بمفهوم ومفاهیمه الفرعية . 

ثالثاً:الأهداف السلوكية ( الاجرائیق)۵01۷65ز00 آدنع506 : 

تحتل الأهداف السلوكية آهمية كبيرة في عمل التدريسلي, اليومية فهي 
الاجراءات التي یتطلب من التدریسین تنفيذ دروسهم على ضوتها فإذا کان 
التدريسي يعد الرکن الاساسي في العملية التعليمية فان الهدف السلوكبي - 
إعدادا وصیاغة" - يعد من آهم المهارات الاساسية التي تساعد ه في أداء 
عمله بالشکل المطلوب أن التدريسي الذي يمتلك القدرة على اشتقاق وترجمة 
آهداف سلوكية وتحقیقها في درس من دروسه هو المعبر الحقيقي 


لشخصیات تلامیذه في جوانبها المختلفة ویستطیع المعلمون أن یکتشفوا هذه 
القدرات إذا دربوا علیها ویفضل أن یکون المتعلمین على دراية بالأهداف 
السلوكية لاي درس قبل بداية ذلك الدرس ولاهمية الهدف السلوكي في 
العملية التعليمية / التعلمية سوف نناقش الأهداف السلوكية من حيث 
مفهومها كيفية صیاختها وتصنیفها وآراء المؤيدين والمعارضین لها. 

مفهوم الهدف السلوكي : 

یعرف الهدف السلوكي (الخاص) بأنه عبارة عن الاداء المتوقع من المتعلم 
القيام به بعد انتهاء عملية التدریس ویمکن للتدريسي ملاحظته وقیاسه ء 
وقد عرف المربی الامريگي روبرت مارکس (1/3/15! ۵۵۵۲۱ ) بأنه 
قصد نعبر عنه بعبارة#تصف تغییرا" مقترحا نرید أن نحدثه في سلوك 
المتعلم أو وصف نمط من السلوك بحیث يستطيع المتعلم إظهاره نتيجة 
تحقیقه للهدف. وملخص القول أن الهدف السلوكي هو 

مکونات الهدف السلوكي : یتکون الهدف السلوكي من ثلاث مکونات 
أساسية هي 

أ - السلوك النهائي ( عمل یقوم به المتعلم" ) 

ب - معیار الاداء ( یجدد مستوی الاداء المطلوبِ ) 

ج - الظرف ( الشرط الاختياري الذي سیظهر فیها السلوك ) 

معاییر اشتقاق الهدف السلوكي : 

یتضح من خلال مکونات الهدف السلوكي السالفة الذکر أن .هناك,معاییر 
يجب مراعاتها عند كتابة الهدف السلوكي ليست بعيده عن هذه المکونات 
وانما ذات صلة مباشرة بها هي . 

توجيه الهدف إلى القائم بالسلوك ( المتعلم » المجموعة » الصف....). 
تحديد نوع السلوك . 


تحدید الشروط ذات الصلة بالسلوك المستهدف من قبل الثلمیذ . 

تحدید المعیار أو المحك . 

قابلية الملاحظة والقیاس . 

أل یکون الهدف محدد بدقة . 

أن یبد کل هدف بفعل سلوكي بصيغة المضارع(یناقش» يميزء 
یختبر ...(. 

ومن / الافعال الاجرائية التي يمكن استخدامها في صياغة الأهداف 
السلوكية: 

( يشخص - یعرف -.يشمى-يستنبط- يبحث - يسجل - يقارن - ينظم 
- يلخص - يناقش - يَعَممَ - يكتشف- يركب - يقوم - يصمم - يقيس 
- يجرب - يكتب - یڑا" يبدل - يرسم - ينتقي - يختار - يتنبا - 
يتوقع - يكون - يقترح - یلاخ - يعبر - يحل - يميز يعبر عن - 
یوضح - يجد - يذكر - يتعرف + يعظي 000 

ارتباط الأهداف السلوكية وللمرحلة وللمادة واشتمالها على المجالات 
الرئيسة للأهداف وهي : ( المجال المعرفي . المجال الانفعالي . المجال 


النفس حركي ) وبصياغة أخرى »( معرفية . مهارية.. وجدانية ) . 


أولاً: المجال المعرفي 

وهو المجال الذي يتعلق بتذكر المعرفة» كما يمتد لتنمية القدرائت والمهارات 
العقلية . ويصنف بلوم 8/0017 وزملائه هذا المجال إلى ست مسئویات 
تتدرج من التذكر (المعرفة) إلى الفهم» ثم التطبیقء ثم التحلیلء ثم الترکیب» 
تم التقویم. 
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١‏ - مستوى المعرفة - التذكر: 

التركيز هنا على تذكر حقائق فرع من فروع المعرفة» ومصطلحاته ومبادنه 
وتعميماته وقوانينه ونظرياته» ويكون هذا التذكر بنفس الصورة أو الصيغة 
التي غرض بها أثناء العملية التعليمية . 

مثل: أن یذکر التلميذ أسماء ثلاثة من العلماء العرب (أو المسلمين) . 
مثل: أن يكتب المتعلم أسماء الأنهار في العراق في زمن لا يزيد عن 
مثل: أن يتلو المتعلغ سورة الصافات دون أي أخطاء. 

تستخدم في صياغة آهداف هذا المستوى أفعال مثل: 

(يذكر » يسمي» يتلوء "یحدد. يتعرف علی» یصف. يعدد ) 

۲ - مستوى الفهم - الاستیعاپ 

يستطيع المتعلم في هذا المستوی أن يعبر عما درسه من أفكار تعبيراً 
یختلف عما ا عط له آر غرض غللاثناء الدراست ویشمل هذا أن یصیغ 
الفكرة بلغته» و أسلوبه الخاص بشرط گلوفر الدقة وا اة و آن یقوم 
پشرح وتلخیص واعادة تنظیم الفكرة . 

مثل: أن يُحوّل المتعلم العلاقة بين الحجم والكنلة. والكثافة إلى علاقة 
رياضية. 

مثل: أن يصف المتعلم بلغته الخاصة العلاقة بین الحیوان "والنبات بعد 
قراءة المقالة الواردة في المجلة العلمية المدرسية. 

تستخدم في صياغة أهداف هذا المستوى أفعال مثل: 

(يْعبْر بلغته الخاصة عن» يوضّحء يفسّرء يناقش» يصيغ بأسلوبه»,یعید 
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۳ - مستوی التطبیق: 

أ-يستطيع المتعلم في هذا المستوی أن يستخدم ما درسه من معلومات في 
مواقف جديدة تختلف عن تلك التي تم فیها عرض المعلومات آثناء 
دراستها» ویشمل ذلك استخدام المجردات في مواقف واقعية . 

ب-الاسئلة في هذا المستوی قابلة للتضلیل» بمعنی آنها قد تظهر بمستوی 
التطبیق ولکنها لا نتعدی حقيقة مسئوی المعرفف وقد یعود السبب إلى 
اعطاء المعلمین أسئلة ممائلة تماماً للأسئلة الموجودة في الکتاب المقرر . 
كما یحدث ‏ عندما یعطی المعلم مسألة تشبه تماما مسألة محلولة في 
الكتاب» فقط یغیر أحد و بعض الأرقام الواردة فیها 

ت-یؤکد بلوم أن الغرضش, الاساسي من معظم ما یتعلمه التلميذ في المدرسة 
هو توظیفه في الحياة العملية: بمعنی أن فعالية عملية التعلم تظهر من 
خلال تطبیق ما یتعلمه المتعلم . 

مثل: أن یفرق المتعلم بين الخلایا النبانية والخلایا الحيوانية . 

مثل:آن یحسب المتعلم درجة الحرارة الفهرتهيتية عند معرفته لدرجة الحرارة 
المئوية مستخدماً في ذلك العلاقة بینهما. 

تستخدم في صياغة آهداف هذا المستوی ‏ آفعال مثل: 

(يطبق» يستخدم» یعلل يحل (مسألة» أو مشکلة)» بحسلب» يوضح) 

؛ - مستوى التحليل: 

ویعرف وصول المتعلم إلى هذا المستوى بقدرته على تجزئة الموضوع.إلی 
مكوناته الأساسية أو آجزانه» بحيث يتضح التدرج الهرمي للأفكار الرئيسة 
فيه» وتتضح العلاقات بين هذه الأفكار والارتباط بينها (أي أن تفکیر 
التلميذ هنا ينتقل من إدراك الكليات إلى إدراك الجزئيات) . 
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مثل: أن يصنف المتعلم المواد (العناصر) إلى فلزات ولافلزات بعد معرفته 
للخواص العامة لكل منها. 

مثل: أن يستخلص المتعلم الأساس الذي بُنيت عليه تسمية المرکبات 
الكيميائية التالية: 

الصودا الکاویةء الماء الملكي. 

تستخدم” في صياغة آهداف هذا المستوى أفعال مثل: 

(يبرهن على صحة» يقارن» يميز أو يحدد (العوامل الأساسية في ظاهرة 
أو موضوع)» یخلل موضوعا إلى عناصره» يستنتج» يتعرف على ) 

-٥‏ مستوى التركيب: 

يصبح المتعلم قادراً في"هذا المستوی على جمع عناصر وأجزاء لبناء نظام 
متكامل أو وحدة جديدة» فقن معلومات أو عناصر يرتبها ويربط بينهاء 
يتوصل إلى تركيب لم يكن موجوداً قبلاه (أي أن تفكير التلميذ هنا ينتقل 
من إدراك الجزئيات إلى إدراك الكليات) 

يدخل في هذا التعبير والكتابة عن المشاعزء أو التوصل إلى خطة للعمل 
(مثل: التخطيط لوحدة دراسیة)» أو كتابة” قصنة حول موضوع معين أو 
إنتاج شعري . 

مثل: أن يتوصل المتعلم إلى السلسلة الغذائية في النظام البیئی التالي: 
مثل: أن يستخلص المتعلم خصائص المعادن من دراسته لعدد"من المعادن 
باستخدام التجريب المعملي. 


الفصل الثالث ----------- ٠‏ التخطيط للتدریس الفعال 
تستخدم في صياغة أهداف هذا المستوى أفعال مثل: 

(يصمم (تجربة مثلاً)ء يركب» یخطط يقترح (أسلوباً أو طريقة)» يجمع 
5- مستوى التقويم: 

وهو, الحكم الكمي والكيفي على موضوعء أو طريقة» في ضوء معابير 
يضعها المتعلم أو تُعطى له» ويشمل هذا إصدار الأحكام في ضوء معايير 
داخلية مثل التناغم وعدم وجود تعارضء أو في ضوء معايير خارجية (أي 
خارجة عن الموضوع نفسه) مثل عدم معارضة قيم وعقيدة المجتمع . 

مثل: أن يعطي المتعلم رأيه في أنواع الأطعمة التي يتناولها من حيث 
أهميتها لجسم الإنسان. 

مثل:أن يميز المتعلم جوانب الضعف في العمود البسيط. 

تستخدم في صياغة آهداف هذا المستوى آفعال مثل: 

(يصدر حكماً علی» ینقدء يناقش بالحجة» يقوّم» يقدّر قيمة» يبين التناقض» 
يدعم بالحجة» يبرر) 

ملاحظة هامة: واضح من تصنيف بلومٌ وزمّلاته للمجال المعرفي أن 
المعيار في التدرج الذي استخدم فيه هو درجة تعقيد العمليات العقلية؛ 
فالمستويات الدنيا (التذكر) لا تتطلب إلا قدراً يسيراً من الفهم: أو المعالجة 
الذهنية» بينما المستويات العليا (التحليل - التركيب - التقویم) تتطلب أعلى 
درجات الفهم والقدرة على مناقشة الأفكار وتحليلهاء والحكم علیها 

يمكن لتصنيف بلوم للمجال المعرفي أن يستخدم كأساس لما يلي: 

۱- صياغة أهداف التعليم والتعلم . 

۲- التأكيد على المستويات العقلية العليا . 

۳- إعداد خطة الدرس . 
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ثانياً: المجال النفسحرکي: 

هو المجال المهاري» خاصة ما یتصل بتنمية الجوانب الجسمية الحركية 
والتتسیق بين الحرکات . 

الأهداف التعليمية في المجال النفسحركي تصاحب الخصائص المعرفية 
والوجدانية لکن الخصائص النفسحركية تغلب على استجابات المتعلمین. 
اولا: تضَتَیف زایس 2215: 

آورد زایش 2215 تصنیفاً مبسطاً لهذا المجال» يبدو مفیداً لصياغة الأهداف 
التعليمية النفسحرگیة وجعله من آربع مستویات هي: 

۱- ملاحظة آداء شخص, ماهر . 

۲- نقلید العناصر الاسانية للمهارة . 

۳ التمرین» ویتضمن تکزار, نتابع عناصر المهارق مع تقليل الجهد 
المبذول في الأداء تدريجياً . 

4 - إتقان المهارة مع احتمال زيادة اهذا(الإتقان . 

ثانیاً: تصنيف أنيتا هارو ۳۱۵۲۲۵۷۷ Anita‏ 

يقسم هذا التصنيف المجال النفسحركي إلى ستٌ,مستويات هي: 

١‏ - الحركات الانعكاسية: 

هي حركات لا إرادية بطبيعتهاء وتظهر في مرحلة مبكرة من" العمر» سواء 
كانت منعكسات الحاجات الأساسية» أو منعكسات حفظ التوازن والحركات 
الدفاعية . 

۲- الحركات الأساسية: 

تنشأ من تجمع حركات منعكسة في أنماط أساسية» ويُستعان بها فی.آداء 
الحركات الإرادية مثل المشي والجري والقفز والرفع والجذب وتناول الأشياء. 
أمثلة: 
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أ- أن یدحرج المتعلم كرة لزمیل له . 

ب- أن يمسك المتعلم القلم لیکتب . 

۳ - القدرات الحركية الحسية: 

یختاج المتعلم أن يدعم هذه القدرات بالنضجء وخبرات التعلم المناسبة التي 
تصل به:إلى درجة من التحمل والمرونة» تجعله يودي النشاطات الحسية 
بمهارةه مَثل القدرة على التمییز حسياً بين أشياء متشابهة کقطم العملة 
مثلاًم وه الفگرۃ على التنسيق بين اليد والعین للقف الكرة مثلاً . 

متال: أن یکتب المتعلم حروف الهجاء نقلا عن نموذج یوجد آمامه . 

-٤‏ القدرات الجسمیة: 

هي الحرکات التي نتصتف بالقوة والرشاقة والمرونة والتحمل ولذلك فاٍن 
الأهداف بهذا المستوی تركز" على النمو الجسمي السلیم للقيام بحرکات في 
مستوی آعلی . كما أن الخبراتٌ التعليمية هي التي تهذب القدرات الحركية 
الحسية والجسمية . 

مثال: أن يودي المتعلم ست ضغطات من وضع الانبطاح . 

-٥‏ الحرکات الماهرة: 

يتوقع من المتعلم في هذا المستوی أن یکون قادراً على القيام بمهارات 
حركية عالية» كأن يكون المتعلم بعد ثلاثة آشهر من تدریبه علی الطباعة 
قادراً على طباعة ۳۰ كلمة في الدقيقة بما لا يزيد عن 4۳ أخطاءء أو أن 
يتقن حركة الشقلبة في الجمباز . 

مثال: أن يصوب المتعلم كرة إلى الهدف بدقة . 

-٦‏ التعبير الحركي المبتکر: 

بعد أن يكتسب المتعلم المقدرة على أداء الحركات الماهرة» فإنه قد يستطيع 
الابتكار والإبداع في أداء الحرکات» بحيث يضفي عليها تعبيراً وابداعا 
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وجمالا» مثل حرکات المتعلم الابتكارية لتوصیل معاني للآخرين في تمثيلية 
درامية على المسرح المدرسي . 

ملاحظة هامة: واضح من تصنیف آنیتا هارو للمجال النفسحركي أن 
المعیار في التدرج هو التخلص من الحرکات الزائدة وتقليل الجهد الإرادي 
في العمل بحيث تتم كثير من الحرکات بصورة روتينية آلية» ليولي المتعلم 
اهتماما آکبر للجانب العقلي من المهارة مما يؤدي به إلى التجدید 
والابتكارة. 

ويظهر هذا واضعاً في تعلم الطفل مهارات الكتابة والقراءة مثلاً: 
أ-على المستوى الادنی: نجد الأفعال المنعكسة والحركات الأساسية» حيث 
تكثر الأفعال الزائدة والتوده وعدم الثقة» وتركيز الذهن في كل خطوة من 
خطوات العمل» وکل حر <ججركاته . 

ب- وعلى المستوى الأعلى: يگن الفرد قد أصبح يؤدي كثيراً من خطوات 
العمل بسرعة ودون جهد واع» فيوّدي العمل بمهارة» ویبتکر ويبرع فيه . 
ثالثاً: المجال الوجداني: 

هو المجال الذي يحوي أهدافاً تصف تغیزات في الاهتمامات والاتجاهات 
والميول والقيم والتقدیرات .كما يعتبر المجاك الوجداني من أصعب 
المجالات الثلاثة في التعامل معه وتنميته» ويرجع ذلك للأسبات. التالية: 

١‏ -عدم وجود تعريفات اجرائية لمكونات هذا المجال فتصف بالصدق 
والموثوقية . 

۲- الحاجة إلى وقت طويل لتنمية مكونات هذا المجال . 

۳- نواتج التعلم موقفية» أي قد تختلف من موقف لآخرء كما آنها" خادعة 
إذ قد يظهر المتعلم غير ما يبطن . 
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وقد صنف هذا المجال کرائوهل ۷۳۵1۳۷6/۱ وزملاوه إلى خمسة 
مستویات تتدرج من البساطة إلى التعقید» من الاستقبال إلى الاستجابف 
إلى الاعنزاز بقيمة» إلى بناء نظام قيمي» إلى الاتصاف بنظام قيمي . 

فيا يلي المستویات الخمس للمجال الوجداني طبقاً لتصنیف کرائوهل: 

۱ -الاسستقبال : 

هو موی الانتباه إلى الشيء أو الموضوع. بحیث یصبح المتعلم مهتماً 
به» ویبداً هذا المستوی من وقت یکون على المعلم أن یجذب انتباه المتعلم 
إلى موقف یکون تعلی المتعلم نفسه أن يولي اهتماماً بموضوعه المفضل . 
تستخدم في صياغة آهداف هذا المستوی أفعال مثل: 

( یلتفت الی» يصغي إلئ» پحس ب...۰ یستمع الی» یوافق على ) 

مثال: أن يبدي التلميذ اهتماماً نحو موضوع التلوث . 

۲ - الاستجابه : 

هو مستوی الرضا والقبول» أو الزفضل والنفور» ونزداد الفعالية هنا عن 
المستوی السابق» فهو " یفعل " شيئاً إزاء القوضوع . 

تستخدم في صياغة آهداف هذا المشتوی/ آفعال مثل: 

(یقبل على» يبدي اعجابه ب... یمیل للی» یتحمس ۰..1 يعبر عن نذوقه 
ل..» يبتعد عن» یعاون في بتطوع د..۰ یستجیب يعبر عن« استمتاعه ب.. 
مثال: أن ينظف التلميذ أسنانه بعد کل طعام . 

۳ - الاعنزاز بقیمة: 

هنا بری المتعلم أن الشيء أو الموضوع أو السلوك له قيمة ویکون. هذا 
بسبب تقدير المتعلم نفسه لهذه القيمة» ولو أن هذا التقدیر هو في الحقيقة 
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نتاج اجتماعي تقبله المتعلم تدريجياً ویبطء. حتی أصبح جزءاً منه هو 
09907720 كان نايعا هر 

یظهر المتعلم هذا السلوك بدرجة من الاستمرارية والثبات في المواقف 
القناسبة» بحيث يشتهر عنه أنه يتصف بهذا الاتجاه أو المعتقد أو القيمة» 
وسعیه إلى إقناع الآخرين بهاء واخلاصه وتفانيه فيها . 

تصبح الهداف في هذا المستوى المادة الأولية التي ينمو منها ضمير الفرد 
وتتدخل في ضبط سلوكه . 

تستخدم في ضيّاغة أهداف هذا المستوى أفعال مثل: 

(یستحسن» يبدي! رغبة“مستمرة في» ينمو شعوره نحوء يتحمل مسئولیف 
يسهم بنشاط فيء يكون#اتجاهاً نحوء یحترمء يُعظّمء يهاجم» يشجبء یذم» 
يعارض) 

مثال: أن يثق المتعلم بقدرة الع والتكنولوجيا في حل مشكلاتنا . 

٤‏ - تكوين نظام قيمي: 

يكسب المتعلم في تفاعلاته مع مجنمعه التعليمي (النظامي» وغير 
النظامي) قيماً متعددة . وعندما يصل إلى"درجة,كافية من النضح يبدأ في 
بناء نظام خاص به لهذه القیم» تترتب فيه قيمه» ويتضح فيها السائد 
والمسيطر منها على السلوك من الأقل تأثيرا فيه . 

هذا البناء القيمي للمتعلم ليس ثابتاء بل يمكن أن يحددثة/فيه تعديل مع 
كسبه لقيم جديدة. 

حبذا لو كانت القيم التي نكسبها لتلاميذنا متجانسة متوافقة داخلیاء وليس 
بينها تعارضء فهذا يقوده في المستقبل إلى تكوين فلسفة للحياةء ولكن/كثيراً 
ما يكون الواقع غير هذا .. فقد تجعله قيمه حريصاً على أداء شعائر دینه, 
070 آو لایتقن مهمة اكت لیه . 


الفصل الثالث ----------- ٠٠‏ التخطيط للتدریس الفعال 
تستخدم في صياغة أهداف هذا المستوى أفعال مثل: 

( يؤمن ب..» يعتقد في» يضحي في سبيل ) 

مثال: أن يتبنى التلميذ القيم العلمية . 

: الاتصاف بتنظيم أو مركب قيميء والإيمان بعقيدة‎ ٥ 

القيم, التي يتبناها الفرد على هذا المستوى تكون قد وجدت لها مكاناً في 

الهرم القيّمي له. وأصبحت ضمن نظام يتوفر فيه توافق واتساق داخلي 

يتحكم في الفرد. 

في هذا المستؤئ.يضل الفرد بعملية التبني الذاتي للقیم إلى القمةء بحيث 

تلون نظرة الإنسان إلي.الكون» وتكون فلسفة له في الحياة . 

من الأهداف التي تنتميّلهذا المستوى: 

-١‏ أن يكوّن الفرد نظام للشبلؤك ينبني على مبادئ أخلاقية تقوم على قيم 

معينة (الدين» أو التضحية في سبیل الوطنء أو خدمة الانسانية .. الخ) . 

. أن يكوّن الفرد فلسفة متناسقة للحياة‎ ٢ 

يتضح من التناول التفصيلي السابق للمجال الوجداني أن المبدأ التنظيمي 

الذي يقوم عليه تصنيف کرائوهل لهذا المجال: هو التبني الذاتي 

والاستيعاب الداخلي . فعلى المستوى الأدنى نجد أقل قدر من المشاركة 

والالتزام» وعلى المستوى الأعلى نجد أن القيم والاتجاهات تتثتزيها شخصية 

الفرد وتتحكم في أخلاقياته . 


الفصل الثالث سا هه التخطیط للتدريس الفعال ۱ ۱۰۸ 
ويجب أن تصاغ عبارات الأهداف صياغة سلوكية صحيحة حتى يصاع 
انات الاوك سر دجوا قيضي أن ان 


أب المصدر الصريح (مثل: كتابة أو قراءة) أو المصدر المؤول (أن + 
الفعل) . 
ب الفغل أو المصدر يكون سلوكياً يمكن ملاحظته» ويمكن الاستعانة 
بتصنيف» بلوم 
وزمّلاته بلللأهداف التربوية . 
ت- المتعلم (القائم بالسلوك)» حيث يكون هو الفاعل للفعل . 
ث- مصطلح المادة الذي يتناولها الهدف السلوكي . 
ج-الحد الأدنى لمستوی الأداء.المقبول (وهذا اختياري)» ويعتمد هذا على 
الهدف» والمستوى المبدئي لأداء التلمیذ . 
من أمثلة الأهداف السلوكية التي استخدم فيها المصدر المؤول: 
۱- أن يقيس التلميذ قطر سلك معدني دون أن يتجاوز الخطاً ۲ مليمتر. 
۲- أن يذكر التلميذ أهمية قانون حساب سرعة الأجشام المتحركة. 
۳ - أن يُعرّف التلميذ المقصود بعملية التنفس. 
آما اذا رب يد استخدام المصدر الصريح في هذه الأهداف فیبداً بكتابة عبارة 
مثل: أن يصبح التلمیذ في نهاية دراسة الموضوع قادراً علی: 
-١‏ قياس قطر سك معدني دون أن یتجاوز الخطاً ۲ ملیمتر. 
۲- ذکر آهمية قانون حساب سرعة جسم متحرك. 
۳- تعریف المقصود بعملية التنفس. 


الفصل الثالث ----------- ٠‏ التخطيط للتدریس الفعال ۱ ۱۰۹ 
ثالثاً: الهدف السلوكي : 


يتكون الهدف السلوكي من الأجزاء التالية: 

أ الفعل السلوكي ( الذي يحدد سلوك التعلم بدقة ) 

ب- فاعل السلوك ( المتعلم ) 

ج[ المحتوی (الموضوع المراد معالجته ) 

د - الظرؤوف ( الحالة التي يكون عليها المتعلم أثناء تأدية السلوك ) 
ه -المعیار" ( درجة الإتقان التي يقوّم فيها المعلم أداء المتعلم) 


-أن يرسم المتعلم المتنتطیل أمام زملائه خلال خمس 
دقائق 


-الفعل السلوكي : يرسم 
- فاعل السلوك : التلميذ 
-المحتوى المرجعي : خريطة العراق 
-الظروف : أمام زملائه 


-المعيار : خمس دقائق ( معيار زمني) 


الفصل الثالث ----------- ٠‏ التخطیط للتدریس الفعال ۱ ۱۱۰ 


الأخطاء الشائعة في صياغة الأهداف السلوكية: 

۱- وصف نشاط المتعلم بدلاً من نشاط التعلم: 

الغرض من الهدف السلوكي تحديد سلوك التلمیذ عند نهاية الحصة وليس 
الذور الذي ينبغي أن يقوم به المعلم خلال الحصة . 

مثال: (آي الهدفين التاليين أدق ؟) 

أ - أن قوم بإثبات قانون الانكسار . 

ب- أن یفسر التلميذ رسماً يبين العلاقة بين زاوية السقوط وزاوية الانكسار. 
١‏ - تحدید لموضلو#هاث العملية التعليمية بدلاً من نتائجها: 

یقوم بعض المعلمين بتحذيد موضوع الدرس بدلاً من تحديد السلوك المتوقع 
من المتعلم في نهاية التخصة: مثال: (آي الهدفين التاليين أدق ؟) 

أ - أن نقوم بدراسة قانوک شارل. 

ب- أن يستنتج المتعلم قانون شتارل . 

۳- وصف العملية التعليمية بدلا من نٹائجھا: 

يركز بعض المعلمین على العملية التعليمية بدلا من الترکیز على نتائجها . 
مثال: (آي الهدفین التاليين أدق ؟) 

أ - أن يتم تحقيق معرفة المتعلم لترکیب الورقة ! 

ب - أن يصف المتعلم ترکیب الورقة . 

٤‏ - صياغة آهداف مرکبة: 

تقوم فكرة الأهداف السلوكية على تحديد هدف لكل عبارة» لكن, عضن 
المعلمين يقومون بصياغة آهداف مركبة . 

مثال: (أي الهدفين التاليين أدق ؟) 

أ - أن يوضح المتعلم تركيب الزهرة في النبات ووظيفتها . 

ب- أن يوضح المتعلم تركيب الزهرة في النبات . 


الفصل الثالث ----------- ٠‏ التخطیط للتدریس الفعال ۱ ۱۱۱ 


اعتبارات ينبغي مراعاتها عند الأخذ بالأهداف السلوكية: 

-١‏ من الصعب صياغة نتانج العملية التعليمية كلها بصورة قابلة للفیاس 
وخاصة عند تنمية الأهداف في المجال الوجداني . 

2۲ النقید الشدید بالاهداف یضعف قابلية المعلم والمتعلم للتجدید 
والابتکار» طالما آنهم یسعون لتحقیق آهداف مخطط لها مسبقاً . فالمعلم لا 
یصبو فقّظ لتحقیق آهداف مرسومة سلفا؛ بل إنه من خلال التفاعل الصفي 
تتکشفی نگ آخری لدیه قد لا تکون واضحة مسقا . 

۳- اختیار 'الأهدافت" على أساس مدی قیاسها قد يجر العملية التعليمية نحو 
آهداف بسيطة سهلة التحقیق. فالمعلم عندما یشعر نه يقيم على أساس 
مدی نجاحه في تحقیق*الهداف التي بحددها قبل بدء الحصة فانه سیمیل 
إلى كتابة أهداف سهلة التحقیق ضماناً لنجاحه في تحقیقها. 


۳- المدخل للدرس ( التمهید ) “ومن آهم ضوابطه . 

أ- أن یکون مشوقاً ومتنوعاً تتضح من خلاله أهداف الدرس وبصورة جلية. 
ب- أن يربط بين الدرس القائم السابق . 

- محتوی الدرس ( ما سیدرسه المعلم ) » ومن ضنوابطه : 


أ- أن یسهم في تحقیق آهداف الدرس . 
ب- أن يشمل الموضوع بصورة متوازنة بما یتلام مع زمن الحضة 
ت- أن یشتمل على موضوعات واضحة وصحيحة ( آرقام » تواریخ » آتسماء 
ث- أن تکون عناصره مرتبة ترتیباً منطقیاً ومستمدة من مصادر نتسم بالثقة. 
ج- أن یشتمل على جوانب تتعلق بالقیم والمبادی الاسلامية ) . 


الفصل الثالث ----------- ا التخطیط للتدریس الفعال ۱ ۱۹ 


٥‏ النشاطات (آسالیب المعلم في التدریس » ونشاطات التلميذ للتعلم) ومن 
ضوابطها : 


أ أن نکون منتوعة فلا تقتصر على طريقة أو أسلوب دون آخر . 
ب- أن نتسم الطرق بالناحية الاستقصائية وحل المشکلات. 
ت ۶ آن تراعي الفروق الفردية للطلاب وذات مستویات مختلفة. 
ث- أن تشتمل على نشاط عملي في الصف . 
ج- أن”تكؤرنمرتبطة بموضوع وأهداف الدرس . 
-٦‏ الوسائل والادوات التعليمية » ومن ضوابطها : 


أ- أن تكون ملائمة لموتضوع الدرس ولمستوى التلاميذ. 

ب- أن تسهم في تحقيق أهدافٍ”الدرس وتوضيح المحتوى بفاعلية . 
ج- أن تكون متنوعة ومبتكرة وتشجع التلامیذ على استخدامها. 

۷- الكتاب المدرسي والمواد المرجعية » ومن ضوابطها : 

أ- أن يستخدم الكتاب لتنمية القدرة على النقاش في حجرة الصف . 
ب- أن يستخدم الكتاب المدرسي لأداء الواجبات الصفية . 


ت- أن يستخدم الكتاب في طرق حل المشكلات ء كالتوصل لحل سؤال 
هام . 


ج- أن تكون القراءة المرجعية ملائمة لقدرات التلاميذ واستعداداتهم . 


د- أن تكون القراءة المرجعية موثقة و متصلة بأهداف الدرس . 


الفصل الثالث ----------- __ التخطيط للتدریس الفعال 
۸- التقویم . 

وعلی ضوئه يتم تحدید مدی نجاح أو فاعلية خطة التدریس المطبقة . 

ومن آهم ضوابط عملية التقويم : 

آرآن یکون التقويم مرتبطاً بأهداف الدرس . 


ب- أن ,تکوق وسائل التقويم متنوعة ( شفهي » تحريري » موضوعي › 
مقالي ). 


ت- أن يتم النقویم من خلال أسئلة رئيسة . 
ث- أن يقيس المعلومات.الحقانْقية و المهارات والاتجاهات . 
الواجب المنزلي کجزء من التقویم»: 


وهو تکلیف من المعلم للطالب بغرض تيت الخبرة في ذهنه وربطه بالمادة 
لارايتية لوقت طول رین اه اه 


أ- أن يسهم الواجب في تحقیق آهداف الدرس . 
ب- أن یکون متنوعاً في موضوعاته واضحاً ومحدداً في آذهان التلامیذ . 


ج-أن يساعد التلمیذ على التعلم بفاعلية ویحفزهم على الاطلاع آلخاژجی. 


الفصل الثالث ----------- ٠٠‏ التخطيط للتدریس الفعال 
دور الأهداف السلوكية في العملية التعليمية 

آولا : دورها في تخطيط المناهج وتطويرها : 

-١‏ تسهم في بناء المناهج التعليمية وتطویرها » واختیار الوسائل 
والتسهیلات والأنشطة والخبرات التعليمية المناسبة لتنفيذ المناهج . 

. تسهم في تطوير الکتب الدراسية وکتب المعلم المصاحبة لتلك الکتب‎ ٢ 
تسهم في توجیه وتطویر برامج إعداد وتدریب المعلمین خاصة تلك‎ -۳ 
. البرامج القامة على الکفایات التعليمية‎ 

6 سیر فى تلوت وتطویر, برامج القعلیم الذامي والتعليم الميزمج وبرامج 
التعليم بواسطة الجاسب.الالي . 

ثانياً : دورها في توجية/أنشطة التعلم والتعليم : 

-١‏ تيسر عملية التفاهم بين المعلمین من جهة وبين المعلمين وطلابهم من 
جهة أخرى فالأهداف السلوكية تمكن المعلم من مناقشة زملاءه المعلمين 
حول الأهداف والغايات التربوية ووسائل وسبل تنفيذ الأهداف مما يفتح 
المجال أمام الحوار والتفكير التعاوني ما ينعكس إيجابياً على تطوير 
المناهج وطرق التعليم . كما آنها تسهل سبل الاتصال بين المعلم وطلابه 
فالمتعلم يعرف ما هو مطلوب منه وهذا یساعد عل توجیهه وترشيد جهوده 
مما یساعد عل نقلیل من التوتر والقلق من قبل المتعلم, حول الاختبارات . 
-١‏ تسهم الأهداف السلوكية في تسلیط الضوء على المفاهیم والحقائق 
والمعلومات الهامة التي تكون هیکل الموضوعات الدراسية, وتزك 
التفصیلات والمعلومات غير الهامة التي قد يلجأ المتعلم إلى دراستها 
وحفظها جهلاً منه بما هو مهم وما هو أقل أهمية . 

۳- توفر إطاراً تنظيمياً ييسر عملية استقبال المعلومات الجديدة من قبل 
المتعلم فتصبح المادة مترابطة وذات معنی مما یساعد على تذکرها . 


الفصل الثالث ----------- ٠‏ التخطیط للتدریس الفعال ۱ ۱۱۰ 


-٤‏ تساعد على تفريد التعلم والتعامل مع المتعلم کفرد له خصائصه 
وتمیزه عن غيره من خلال تصمیم وتطویر برامج التعلیم الداتي الموجهة 
بالأهداف والتي يمكن أن تصمم في ضوء مجال خبرات المتعلم واستعداده 
آلازاسي . 

9- ,تساعد على تخطیط وتوجیه عملية التعلیم عن طریق اختیار الاتشطة 
المناسبة المطلوبة لتحقیق العلم بنجاح بما في ذلك اختيار طريقة التدریس 
الفاعلة والمئاسبة للاهداف واختیار وسائل التعلیم المفيدة لتحقیق الهدف 
السلوكي . 

-٦‏ تساعد المعلم عل ایجاد نوع من التوازن بين مجالات الأهداف 
السلوكية ومستویات کل"مجال من المجالات . 

۷- توفر الاساس_ السلیّم لنقويم تحصیل المتعلم وتصمیم الاختبارات 
واختیار آدوات التقويم المناسبة وتجدید مستویات الأداء المرغوبة والشروط 
أو الظروف التي يتم خلالها قياس مخرجات التعلم . 

۸- ترشید جهود المعلم وترکیزها على "مخرجات التعلم ( الاهداف ) 
المطلوب تحقيقها . 

۹- تعتبر الأهداف السلوكية الاساس الذي تبنی .عليه عملية التصمیم 
التعليمي ونتاج هذه العملية عبارة عن نظام يلاثم المتغیرات في الموقف 
التعليمي . 

۰- تیسر التفاهم والاتصال بين المدرسة بين المدرسة ممثلة بمعلمیها 
وهیئتها التدريسية وبين آولیاء الأمور فیما یتعلق بما تود المدرسة تحقيقه في 
سلوك المتعلمین نتيجة للانشطة المتنوعة التي نقدمها لهم في المجالات 
المختلفة ( معرفية » نفس حركية ء وجدانية ) . 


الفصل الثالث ----------- ا التخطیط للتدریس الفعال ۱ ۱۹ 


ثالثاً : دور الأهداف في عملية التقویم : 
تقوم الأهداف على توفير القاعدة التي يجب أن تنطلق منها العملية 
التقويمية فالأهداف تسمح للمعلم و المربين بالوقوف على مدى فعالية 
التعليم ونجاحه في تحقيق التغير المطلوب في سلوك المتعلم ما لم يحدد 
نوع ,هذا التغير أي ما لم توضع الأهداف فلن يتمكن المعلم من القيام 
بعملية التقویم مما يؤدي إلى الحيلولة دون التعرف على مصير الجهد 
المبذول في عملية التعليم سواء كان هذا الجهد من جانب المعلم أو المتعلم 
أو السلطات التؤبواية"الأخرى ذات العلاقة. 
رابعاً: الوسائل التعليمية 
يمكن أن نعرف الوسائلالتَعليمية بأنها : 
منظومة فرعية من متظومنة“تكنولوجيا التعلیم نتضمن المواد والأدوات 
والأجهزة التعليمية و طرق العَرّض التي بستخدمها المعلم أو المتعلم أو 
كليهما في المواقف التعليمية بطريقة منظومية لتسهيل عملية التعليم 
والتعلم'۔ 
آهمية استخدام الوسائل التعليمية : للوسائل التعليمية العدید من الأدوار 
والفوائد والمزايا لعمليتي التعلیم والتعلم والتي تتضح في النقاط التالية : 

-١‏ تساعد الوسائل التعليمية في التغلب على امشكلة“*زيادة أعداد 
المتعلمين. 

۲- تساعد الوسائل التعليمية في التغلب على مشكلة الفروق الفردية تین 
المتعلمين. 

۳- تساعد الوسائل التعليمية على تحقيق التعلم بجوانبه المختلفة المعرفية 
و المهارية . 


الفصل الثالث ۔۔۔۔۔۔۔۔۔۔۔ __التخطیط للتدریس الفعال ۱ ۱۱۷ 


-٤‏ تساعد الوسائل التعليمية في التغلب على صعوبات تعلم موضوعات 


-٥‏ تساعد الوسائل التعليمية في زيادة دافعية التلامیذ إلى التعلم والمشاركة 
وللانتباه . 
۴- شاعد الوسائل التعليمية التلمیذ على تعدیل بعض المفاهیم والسلوکیات 
الھ ال لا 


۷- تساعد الوسائل التعليمية على التعلم الذاتي . 

۸- تساعد الوسائل التعليمية على زيادة الثروة اللغوية للتلميذ . 

۹- تساعد الوسائل التعليمية في بقاء أثر التعلم . 

۰- تساعد الوسائل التعليمية في التدریب على آسالیب التفکیر العلمي 
السلیم . 

-١‏ تساعد الوسائل التعليمية في التغلب على بعض مشکلات أعضاء 
هيئة التدریس. 

۲- تساعد الوسائل التعليمية في توفیر وقت وجهد المعلم . 


الفصل الثالث سس __التخطیط للتدریس الفعال ۱ ۱۱۸ 
تصنف الوسائل التعليمية إلى : 
۱-الوسائل المحسوسة: 


تضم هذه المجموعة الوسائل التعليمية التي تسمح للمتعلم باکتساب الخبرة 
عن طریق الممارسة الفعلية في النشاط والعمل و یصنف التربویون الوسائل 
التعليمية إلى ثلاث مجموعات حسب ارتباطها بالحواس الخمسة : 
۱-الوسائل البصرية : الصور المعتمة - الأفلام المتحركة والصامتة - 
الخرائط - الكزة).الأرضية - اللوحات والبطاقات - الرسوم البيانية - 
النماذج والعینات + المعاض والمتاحف. 

۲-الوسائل السمعية البصرية : التلفاز والفیدیو - الأفلام المتحركة والناطقة 
- الافلام الثابتة والمصويِة بتسجیلات صوتية . 

۳-الوسائل السمعية : وأهمها أَكهْرَة التسجیل . 

غير أن التربویین الذین يؤمنون! بأن" التعلم هو تعدیل الخبرة السلوك 
و يرون أن آفضل آشکال التعلم ما یتم عن طریق العمل والممارسة من 
جانب 

المتعلم » واليك عزيزي المعلم أكثر أنواع الوسائلشیوعاً : 

أ- السبورة . ب- اللوحة الويرية . ج- لوحة الجیوب : د- اللوحة 
الممغنطة. 

ه - الكتاب و- الخرائط والصور ز - البطاقات . 

ح- النماذج الحية والمجسمات والعينات ط - المسجلات والأفلام . 


الفصل الثالث سس ٠‏ التخطيط للتدریس الفعال ۱ ۱۱۹ 
؟ -الوسائل شبة المحسوسة: 


تتطلب هذه المجموعة المشاهدة و الملاحظة من قبل المتعلم »وتقل درجة 


واقعية الخبرة كلما ارتفعنا في الترتيب إلى الأعلى حيث لا يقوم المتعلم 
بالممارسة الفعلية. 


وتصح وت المجموعة خمسة مستویات للوسائل التعليمية قدا من المستوی 


لرابع وحتی الثامن وهي: 

العروض العملیة/لتوضيحية. 

الرحلات العلمية. 

لالط اعت 

الصور المتحركة(الأفلام والتلفزيون): 

الصور الثابتة »الإذاعة»التسجيلات الصوتية. 
*-الوسائل المجردة: 


تتطلب هذه المجموعة استخدام الرموز البصرية أو#اللفظقة<وتقل درجة 
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الفصل الثالث سا مه التخطیط للتدریس الفعال ۱ ١7‏ 


خامسا: اسالیب التدریس 


آسلوب التدریس هو الكيفية التي يتناول بها المعلم طريقة التدریس أثناء 
قيامه بعملية التدریس. آثناء قيامه بعملية التدریس. أو هو الأسلوب الذي 
یتبعه المعلم في تنفيذ طريقة التدریس بصورة تمیزه عن غيره من المعلمین 
الین يشتخدمون نفي الطريقة» ومن ثم يرتبط بصورة أساسية بالخصائص 
ومفاد هذا التغریف أن آسلوب التدریس قد یخنلف من معلم إلى آخر» على 
الرغم من استخدامهم لنفس الطريقة مثال ذل آننا نجد أن المعلم (س) 
یستخدم طريقة المخاضرة. وأن المعلم (ص) يستخدم أيضاً طريقة 
المحاضرة ومع ذلك قد نجد فروقاً دالة في مستویات تحصیل تلامیذ كلا 
منهم. وهذا يعني أن تلك الفروق یمکن أن تنسب إلى أسلوب التدریس الذي 
يتبعه المعلم» ولا تنسب إلى طريقة التدريس على اعتبار أن طرق التدريس 
لها خصائصها وخطواتها المحددة والمتفق عليها. 

طبيعة أسلوب التدريس 

سبق القول أن أسلوب التدريس يرتبط بصورة أساسية"بالصفات والخصائص 
والسمات الشخصية للمعلم» وهو ما يشير إلى عذم_.وجود قواعد محددة 
لأساليب التدريس ينبغي على المعلم اتباعها أثناء قیامه بعملية التدریس 
وبالتالي فان طبيعة أسلوب التدريس تضل مرهونة بالمعلم الفرد "وبشخصیته 
وذاتيته وبالتعبيرات اللغوية» والحركات الجسمیة» وتعبیراگ للاگٹہ ». 
والانفعالات» ونغمة الصوت. ومخارج الحروف» والإشارات والایماءات» 
والتعبير عن القيم» وغيرهاء تمثل في جوهرها الصفات الشخصية الفردية 


الفصل الثالث ----------- التخطيط للتدریس الفعال ۱ ۱ 


التي يتميز بها المعلم عن غيره من المعلمین» ووفقاً لها یتمیز أسلوب 
التدريس الذي يستخدمه وتتحدد طبيعته وأنماطه. 

أساليب التدريس وأنواعها: 

تتنوع إستراتيجيات التدريس وطرق التدريس تتنوع أيضاً أساليب التدریس؛ 
ولکن ينبغي أن نؤكد أن أساليب التدريس ليست محكمة الخطوات» كما أنها 
لا تسین وفقاً لشروط أو معايير محددة» فأسلوب التدريس كما سبق أن بينا 
يرتبط, بصورة أساسية بشخصية المعلم وسماتھ وخصائصه. ومع تسليمنا 
بأنه لا يوجد آنبلوب محدد يمكن تفضيله عما سواه من الاسالیب» على 
اعتبار أن مسألة! تفضیل, أسلوب تدريسي عن غيره تظل مرهونة» بالمعلم 
نفسه وبما يفضله هو#إلا أننا نجد أن معظم الدراسات والأبحاث التي 
تناولت موضوع أساليب"التدريش قد ربطت بن هذه الأساليب وأثرها على 
التحصيل» وذلك من زاوية أن سلوب التدريس لا يمكن الحكم عليه إلا من 
خلال الأثر الذي يظهر على التحطیلن لدی التلاميذ. 


سادساً: التقويم 

وعلى ضوئه يتم تحديد مدى نجاح أو فاعلية خطة التدريس المطبقة . 
ومن أهم ضوابط عملية التقويم : 

. أن يكون التقويم مرتبطاً بأهداف الدرس‎ -١ 


› أن تكون وسائل التقويم متنوعة ( شفهي ۰ تحريري » موضوعي‎ ٢ 
.) مقالي‎ 


۳- أن يتم التقويم من خلال أسئلة رئيسة . 


الفصل الثالث شد التتخطيط للتدرودن الال ۱ ۱۹ 
اتآ بش الات الحقائقنة و السا ردو للها ها 


آسالیب التقویم: 

هناك آعداد كثيرة من آسالیب القیاس أو التقویم التي يمكن استخدامها 
لتقدیر تحصیل المتعلمین في المراحل الدراسية المختلفة وهي : . 

9 اختبار المقال . 

. اختبارم الصواب أو الخطأ‎ -١ 

۳- اختباز التکمیل » آو ملء الفراغ . 

. اختبار المزاوجة‎ -٤ 

. اختبار اعادة التزتیب‎ - ٥ 

5 - اختبار التصنیف". 

۷ - الاختیار من متعدد . 

وسنتحدث عن کل واحد منها بایچار . 

آولا : اختبار المقال 

تعد آکثر آنواع الاختبارات انتشارا في المدارس » ونتکون من عدد من 
الأسئلة لا تتجاوز خمسة ء أو سنة أسئلة » وفي .اختبارات الثانوية العامة 
تجري مراجعتها بوساطة لجنة من المشرفین الثربویین" » أو المختصین 
لمراعاة تمشیها مع المنهج المقرر ۰ ولخلوها من اللبس"»آو التداخل » 
ولضمان عدم صعوبتها ۰ أو سهولتها. 

من میزاتها : آنها تکشف عن المتعلم في هذا الجانب المعرفي عندما یعبز 
عن ذاته بأسلوبه هو ء وعندما تأتي إجاباته متكاملة » ومترابطة . 

ولکن من سلبیاتها : آنها لا يمكن أن تقيس تحصیل المتعلم في جميع ما 
درس » وهي نعتمد في اجاباتها على محفوظ الذاكرة . 


الفصل الثالث سس التخطیط للتدریس الفعال ۱ ۱۲۳ 


ونتيجة لما في هذا النوع من سلبیات » فقد ظهرت صور آخری من 
الاختبارات أطلق علیها الاختبارات الموضوعية ء نظرا لأنها لا نتأثر بمن 
یقوم بتصحیحها ۰ مهما اختلف عددهم » وتنوعت هوياتهم ء كما آنها 
تتضف بأن لكل سوال منها إجابة محددة لا تختلف باختلاف المتعلمین ء 
اضافة إلى آنها لا تطلب وقتا طویلا للإجابة علیها على الرغم من كثرتها » 
وتشمل معظم ما درس المتعلمین من المنهج . 

ثانیا : اختبار الصواب والخطأ 

عبارة عن جملا ).او عبارات متضمنة معلومات معينة مما درس المتعلم 
في مادة دراسية ؛ ویوضنع آمام كل جملة کلمة صواب ‏ أو خطأ " › 
وعلی المتعلم أن يختار#إخدى الکلمتین » حسب کل عبارة أو جملة . 
من میزات هذا النوع من“ الاسئلة : أنه يتطلب وقتا طویلا للإجابة عليه ء 
وآنه یمکن من خلاله تغطیه"آکبر قدر ممکن مما درس المتعلمین » 
وتصحیحه سهل جدا » ولا یتطلب. استعمال اللغة » ويستوي في الاجابة 
علیها المتعلم السریع التعبیر » والبطيء ۰ والمتعلم القوي فیها › 
والضعیف . 

ومن عیوبها : أن المتعلم الذي لا یعرف الاجایة عن يقين فإنه لا يتردد 
في التخمین ء ثم آنها تدفع المتعلم إلى الترکیز على حفظ الحقائق » 
والمعلومات ٠‏ والارقام کثیرا دون أن تنمي فيه القدرة غلى "الاستنتاج » 
والتحلیل ء والربط » والتعمیم » والمتعلمین الذين یخمنون الإجابة .غالبا" لا 
یعرفون سببها ولا تفسیرها . 

مثال : س/ ضع إشارة صواب آمام العبارة الصحيحة ء واشارة خطأ۔أمام 
العبارة الخاطئة: 

انتصر العرب على العدو الصهيوني في حرب ۷٦۱۹م‏ . 


الفصل الثالث ----------- ٠‏ التخطیط للتدریس الفعال ۱ ٤‏ 


اندلعت الحرب العراقية الايرانية عام ۱۹۹۲ م . 
الفاعل اسم مرفوع يدل على من فعل الفعل . 

ثالثا : اختبارات التكملة ء أو ملء الفراغ 

يغتبر هذا النوع من الاختبارات السهلة الاستعمال ٠ء‏ والتي اتبعت في 
التدریس لتقویم تحصیل التلامیذ منذ زمن بعید . 

ویقوم اختبار التکملة عللا کتابة عبارات يترك فیها جزء ناقص یتطلب من 
المختبرین تکملته »أو ماژه بما هو مناسب » وقد يعطي المتعلم مجموعة 
من البدائل يختاز امن بینها الكلمة » أو العبارة الناقصة . 

ولو اتبع في مثل هذا" النوع من الاختبارات الاسلوب السلیم فانه يفي 
بالغرض ۰ إذ ينبغي علق المعلم أن يغطي من خلاله معظم آجزاء المقرر 
الذي تمت دراسته ۰ گتا ویجب أن يراعي الدقة في الالفاظ » وحسن 
التعبیر» بحيث يفهم المتعلم آلمقصود تماما دون لبس ۰ أو غموض من 
ایجابیا هذا النوع : أنه بغطي جزءا کبپرا من المقرر الدراسي » كما یمکن 
أن يقيس قدرة المتعلم على الحفظ ‏ والتذکر ۰ ویمکنه من الربط ء 
والاستتتاج . 

ومن سلبیاته : أنه يمكن أن یشتمل على شيء من التخمین والحدس » كما 
أن الاجابات یمکن أن تعدد . 

مثال : س . آکمل الفراغ با لاجابات الصحيحة . 

5 أول من أسلم من الرجال‎ - ١ 

٦‏ في غزوة بدر كان عدد المسلمين .... » بينما كان عدد المشوكين 


الفصل الثالث سا مه التخطیط للتدریس الفعال ۱ ۱۲۰ 


٤‏ - آکبر الدول العربية المصدرة للبترول ۰ السعودية » الامارق 
العراق » الکویت » لبیا ) . 

رابعا : اختبار المزاوجة 

یعتبر هذا النوع من أكثر الاختبارات الموضوعية آهمية وفاندة » نظرا لان 
عنصر الموضوعية فيه متوفرة بدرجة كبيرة » والسبب في ذلك أن عنصر 
التخمین فیه آقل بکثیر مما هو في اختبار " الصواب والخطأ " مما يزيد من 
عامل القات) لهذا الاختبار . 

یتکون هذا الاختبار" في العدة من قائمتین منقابلتین » تشمل الاولی على 
عدد من الأسئلة ؛ آو العبارات التي يجيب علیها المتعلم أو تكملها القائمة 
الثانیة » ولکن وضع الکلمات أو الجمل ن أو الارقام یتطلب من الممتحن 
(عمال الفکر وکد الذهن © بخيت یختار من القائمة الثانية ما بتناسب مع ما 
في القائمة الأولی من معلومات حسب الترتیب المطلوب. 

من إيجابيات اختبار المزاوجة : أنه پفید التلامیذ كثيرا في جعلهم یتذکرون 
الحوادث » والتواریخ » والأبطال » والمعارك » كما أنه يفيد في اکتساب جزء 
کبیر من الثقافة العامة عندما یتذکر المتعلم “,على سبیل المثال الکتب 
ومولفیها » والمخترعات العلمية » وعلماء‌ها » والدول » والممالك ء 
ومؤسسيها » والنظریات العلمية » وواضعيها ن أو من فکروا فيا . 
ویفترض في هذا الاختبار أن تكون القائمة الثانية آکثر عددا من القائمة 
الأولى » والسبب في ذلك أنه لو تساوت القائمتان » وکان لكل منها _سّتة 
أسئلة فرضا ء فالمتعلم عندما يجيب على خمسة أسئلة تصبح إجابته يعلى 
السؤال السادس حتمية دون بذل أي جهد ء لذلك يستحسن لن نزید القائمة 
الثانية عن الأولى بسوال » أو سوالین . 


الفصل الثالث سس التخطیط للتدریس الفعال ۱ ۱۳۹ 


ويراعي في هذا النوع عند وضعه وضوح العبارة » وجعل الأسئلة مقصورة 
على فرع واحد من فروع المعرفة داخل المادة الدراسية الواحدة » وألا تکون 
الأسئلة من النوع الذي یحتمل آکثر من إجابة واحدة » كما براعی قصر 
الابوال أيضا . 

مثال, ذلك : س . ضع کل رقم کتبت بالون الغامق مما يلي أما اعرابها 


الصحییح لها . 


-١‏ زحفت الطفل زحف السلحفاة . ) ( ناب الفاعل. 
۲ - سافر آخي,طلبا للعلم . ( ) فعل مضارع مبني . 
۳ - کسر الزجاج . ( ) حال . 
٤‏ - کافاً المدیر المتعلمٌ" المتفوق . ( ) فاعل . 
-٥‏ والله لأساعدنٌ المحتاج : ( ) مفعول مطلق . 
5 - يحضر المتعلمين إلى المدّرّسة مبكرين . ( )صفة. 


خامسا :اختبار إعادة الترتيب 

في هذا النوع من الاختبارات يكتب المّدرس كلمات ۰ أو جملا » أو 
عبارات » أو أرقاما » أو أحداثا » أو وقائع بدون ترئیب » يطلب خلالها من 
المتعلم إعادة ترتیبها حسب طلب المدرس ۰ افقد.یطلب منه أن یکون 
ترتیب الأحداث تصاعدي أي من القدیم إلى الحدیث »وقد یکن العکس ن 
هذا النوع من الأسئلة يفيد المتعلم في الفهم التتابع لللحدات ‏ کما یفیدہ 
في سرعة البديهة » خاصة عند التعامل مع الارقام الكبيرة لاسیماء‌وآن 
الوقت الذي يتاح لمثل هذه الاختبارات الموضوعية في الغالب. یکون 
محدودا جدا ء بینما یکون عدد الاسئلة کبیرا . 

مثال : س . رتب ما يلي صحیحا من الأحدث إلى الاقدم : 
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حرب العاشر من رمضان . معركة الیرموك . حرب عام ۱۹۲۷ م . حرب 
فلسطین . موقعة بدر . عام الفیل . معركة ذات الصواري . فتح عمورية . 
حروب الردة . فتح الاندلس . غزوة تبوك . 

سادسا : أسئلة اختبار التصنیف 

عبارة عن ذكر لبعض الکلمات التي بوجد بینها وجه شبه » ثم يضمن 
خلالها کلمة لا علاقة لها بها جمیعا » وبطلب من المتعلم أن يبينها بشکل 
من الشکال » ما بوضع خط 

تحتها + اراتا آو ما إلى خاک . 

هذا النوع من الاختبارات, الموضوعية یبین القدرة على فهم العلاقات بين 
الأمور المتشابهة بسركق » وهو من الاختبارات السهلة الاعداد » السهلة 
الانجاز ء كما أنه یبتعد کثیرا عن الذاتية . 

مثال : س . استخرج الكلمة التي تختلف عن باقي الکلمات فیما يلي : . 
الامارات . السعودية . اليمن . البحرین: الكويت . عمان . قطر . 

تفاح . برتقال . مشمش خس . رمان . برقوق". عنب . 

اخطی أحمر ٠‏ اضفر + هافر يكن ۶ 

سابعا : أسئلة الاختيار من متعدد 

هذا النوع من الاختبارات عبارة عن سؤال محدد في البداية» وفیه إثارة ء 
ويتطلب من التلميذ أن يحدد الاجابة الصحيحة من مجموغةبمّن الإجابات 
> وينبغي أن يتراوح عدد الأسئلة ما بين ثلاثة إلى سبعة »وهذّا/ التحدید له 
أهميته » فإذا قلت الإجابات عن ثلاثة أصبحت ضمن اختبار " الصواب 
والخطأ " » واذا زادت عن سبعة » أربكت المتعلم كثيرا ء وأجهدته.في 
البحث عن الإجابة المطلوبة » إضافة لما تحتاجه من وقت كبير عند 
الا عداد . 
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یفضل في مثل هذا النوع من الاختبارات أن یعطی المتعلمین مثالا في 
بداية الامتحان حتی لا یرتکبون » ویستحسن أن یکون المدرس قد دربهم 
عليه قبل ذلك في الفصل ٠‏ ویفترض أن يغطي المدرس خلال هذا 
الامتحان معظم ما درسه المتعلمين المقرر ء كما أنه يراعي في المعلم أن 
يكون متمكنا من اللغة العربية » بحيث يستطيع أن يصوغ الأسئلة بطريقة 
سليمة لا تربك المتعلم » ولا توحي له بالإجابة . 

ویدخل»ضمن هذا النوع من الاختبار إلى جانب اختبار الصواب والخطأ 
اختبار آخر وھ !«اختبار الأهم " ء بمعنى أن تكون العملية عملية مفاضلة 
> وذلك على آساس معیار, موضوعي يكون المدرس قد درب طلابه عليه 
مسبقا » بحيث يستطبعون أن يفكروا بسرعة ۰ ويستقروا على الإجابة 
الصحيحة .من سلبيات هذا النوع : أنه لا يقيس قدرة المتعلمين اللغوية » أو 
التعبيرية » أو الابتكارية » كما يحتاج واضعه أن يكون متمكنا من المنهج 
مثال : س . استخرج العبارة الصحيحة . 

إن مؤسس المملكة العربية الاردنية هو : . 

. جلالة المغفور له الملك فيصل‎ - ١ 

۱- جلالة المغفور له الملك عبد الله . 

س/ استخرج العبارة الخاطئة . 

تنتمي الدول الآتية إلى جامعة الدول العربية ما عدا : . 

العراق . جمهورية مصر العربية . فلسطين . الحبشة . لبنان » تونس . 

مثال على اختيار الأهم : . 

س / من أهم العوامل الحاسمة في الصراع العربي مع العدو الصهيوني 
الا 5 
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تحسین خطوط المواصلات المختلفة في العالم العربي . 

رفع الحواجز الجمركية بين البلاد العربية . 

العمل على توحيد كلمة المسلمین والعرب . 

تخسين نوعية التعليم الجامعي في الوطن العربي . 

إدخال الصناعات الحديثة في الوطن العربي . 

سادسا :الواجبات المنزلية 

الواجپ المنژلي هو : کل ما بسند إلى المتعلم عمله خارج الصف من 
تحضیر ‏ أو فراجغة ۰ أو حل للتمرینات » وغیرها مما يناسب المرحلة 
التعليمية وطبيعة المادة* أو تلخیص جزء من کتاب يحدده لهم المعلم » أو 
تجربة أو حل لبعض الكفكلات للواجبات المنزلیات آهداف من آهمها: 

۱- ربط المتعلم بالمنهج والکتاب المدرسي خارج وقت الدراسة. 

۲- تثبیت المعلومات التي شرحت في الصف. 

۳- استکمال جوانب الدرس التي لح یتظرق إليها المعلم بشکل مفصل . 

. تشخیص مواطن ضعف المتعلم ء والعمل على علاجها‎ -٤ 

ه- وکذلك ربط المنزل بالمدرسة . 

-٦‏ وأيضاً تهیئته المتعلم نفسياً للاختبارات الشهرية والفصلية. 

أن إهمال بعض المتعلمین لواجباتهم المنزلية قد یرجم للطالب نفسه !!! 
۱- کالحالات المرضية أو القدرات العقلية (بطء التعلم )ء کذلك عدم إدراك 
المتعلم لأهمية الواجب المنزلي ء ونتائج (هماله » نظراً لصغر سنه,ونقض 
وعيه حیث يفضل اللعب واللهو على الجدية والالتزام خاصه تلامیذ 
المرحلة الابتدائیةآو وجود آمور تصرف المتعلم عن الاهتمام "بأداء 
واجباته المنزلية کأصدقاء السوء أو مشاهدة التلفاز .حیث تين من 
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استطلاعات الرأي وبنسبة ( %۷۸ ) أن المقصرین في آداء الواجب 
متأخرون دراسياً . 

-١‏ وقد تكون من المعلم كعدم متابعته لحل الواجبات المنزلية »أو سوء 
علاقة المتعلم بمعلمه وزملائه وعدم تشجيعه لإنجاز الواجب المنزلي › 
وقلة, التعزيزء وعدم مناسبة الواجبات لمستواهم الدراسي وقدراتهم الفردية 
ءأيضا#إهمال البعض من المعلمين لعنصر المتابعة الفورية للواجبات 
المدرسسية الأمر الذي يدفع المتعلم نحو الاهمال » كما أن نمطية الواجب 
المنزلي والذي لا" تجدید فيه .وثبوته لكل المتعلمين دون مراعاة للفروق 
الفردية بينهم . 

۳- وقد تكون من الأسرة حيث قلة التشجيع للطالب المتفوق والمهتم بأداء 
واجباته المنزلية ء كذلك عدم توجيه المتعلم وإرشاده لترك بعض 
الممارسات الخاطئة ( کالسهر أو التأخر خارج المنزل أو مشاهدة التلفاز 
لساعات طويلة )۰ أو وجود مشاکل أشّرية التي تؤثر على نفسية المتعلم 
وتفاعله مع أداء واجباته المنزلية کحالات الطلاق أو فقد الأبوين أو تدني 
المستوى المادي للأسرة . كما يرى أن مسؤولية متابعة الواجب المنزلي 
مشتركة بين المعلم وولي الأمر والدور الأساسي فيها.يعود للطالب نفسه . 

- الواجبات المنزلية التي تفرض على طلاب الدارس_متعددة. من الكتاب 
المدرسي ۰ ومن المذكرات » ومن أوراق العمل الأخرى رغم#تغدد الواجبات 
إلا أنها مكررة. 

-٥‏ الواجبات المنزلية التحريرية تأخذ من المتعلم أكثر من ساعة ونصف. 
-٦‏ المعلمون يعتقدون أن الواجبات المنزلية تأخذ وقتاً أقل مما يستغزقه.هي 
فعلا حيث تردد المعلمون في ذلك . 
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۷- كثرة الواجبات المنزلية سبب للضغط النفسي على المتعلمین یدفعهم لرد 
سلبي من المدرسة. 

۸- هناك بعض الأسر التي لا يجد فیها الواجب أي اهتمام أو متابعة 
الاسرة» 

1- ,الواجبات المنزلية تحرم المتعلمين من المصادر الشبه تعليمية بالمنزل 
والتي ايتجذب إليها المتعلمين مثل آلعاب الفيديو ۰ وكمبيوتر المنزل › 
والتلفاز » مما يخلق لديهم رد فعل سلبي نحو . 

۰- زيادة/ الواجية المنزلية مرتبط بالمواقف الإيجابية تجاه مدارسنا في 
الوقت الحاضر . 

۱- کثیر من الاباء وينسبة 40 % غير قادرین على مساعدة أبنائهم في 
أداء الواجب المنزلي» حتی وان کانوا مؤهلين لذلك. 

۲- برغم الفروق الفردية بين المتعلمين إلا أنهم يؤدون الواجب نفسه » 
مما يؤكد نسبة من التزوير قد حدثت ومن هنا تكون الواجبات التي تعطى 
۳- اتفاق المعلم على العلاقة بين الواجّب المنزلي» والمستوى الدراسي 
۶ - بعض المعلمين وبنسبة 717 % يكتفي غالبا بوضع علامة في آخر 
الورقة أو عبارات عدة مثل (بارك الله فيك ) أو ( نظن )أو ( شوهد ) 
بدون فحص لما كتبه المتعلمين من إجابة قد يكون فيها أخطاء علمية أو 
تربوية فضلا عن الأخطاء اللغوية والإملائية 

۰ بعض الدفاتر تفتقر إلى التنظيم ووضع عنوان الدرس وتاریخه, من 
قبل المتعلمين» ولا ری أثر التوجيه في ذلك . 

-٦‏ الفقر الشديد في الواجبات عند بعض المعلمینء يقابله الإفراط الشديد 
عند البعض الآخر . 
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۷- اعطاء واجبات لم تتضح الرؤية بآهمیتها و ما تحققه من آهداف 
۸ ضعف رغبة المتعلمین في الواجبات المنزلية التي تفرض علیهم 
۹- الواجبات المنزلية تساعد المتعلمین في فهم الدروس التي لم یفهمها 
فی المدرسة. 

۰ - تأكيد المتعلمین وبنسبة المبكرة ۹۰ % على اهتمام المعلمین بقضية 
الواجبة المنزلي» وبقية المراحل آکثر من ثلثي المتعلمین . 
١ر‏ المعلمون یختارون أسئلة للواجب وبنسبة 90۹٦‏ سهلة لا نتحدی 
تفکیر المتعلمینء کا آنها نقليدية بنسبة ۷۰ من المعلمین أي غير متنوعة 
مما یدفع المتعلمین لاهمالها. 

۲- المعلمون لا شعن المتعلمین بأهمية الواجب المنزلي» ویظهر ذلك 
في وقت تعيين الواجب "خیث پفرض ونسبة %۸۷ آخر الحصة كما أن 
۰ من المعلمین لا يوضحون المطلوب من المتعلم عمله في الواجبات 
۳- اعتذر 9۵۶۰ من المعلمین اعن: وجود أي تنسیق مع مدرسي المواد 
الآخری عند تحدید الواجبات المنزلية » فكلك يفرض واجبه » مما يؤدي إلى 
تراكم الواجبات في يوم دون الاخر . 

. المعلمون مؤمنون وبنسبة 7/۵۹۲ بقيمة الواجب المنزلي‎ ٤ 

٥‏ المعلمون یتابعون وبنسبة ۸۷ 70 تصحیح الواجباتِ بدقة مع 
التصویب والتشجیع. 

-٦‏ المعلمون مدرکون وبنسبة 57 % لاهداف الواجب المنزلی في تعزیز 
نقاط الضعف لدی المتعلمین. 

۷ نصف المعلمون وبنسبة 70۵۰ فقط یضعون درجات للواجب: » 
والباقي يكتفي بنظر وشوهد وبارك الله أعتقد أن اهتمامنا بالواجب المنزلي 
غير شائع » ورغم حقيقة أن الجمیم یتعامل مع الواجب بشکل یکون بومي 
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فان هناك نقاشاً قلیلاً لبحثه » وعلی كل حال فإننا سنقوم فیما يلي بتقدیم 
بعض الاقتراحات حول التعامل مع الواجب المنزلي بطرق أكثر فاعلية . 
أولاً الخدمات الوقائية : وهي الخدمات التي تجریها المدرسة للحد من 
العوامل المسئولة عن عدم تنفید هؤلاء المتعلمین لواجباتهم. 

۱- ,ضرورة التعرف . ومن آول العام الدراسي . على المتعلمین الذین 
بتعترون في آداء واجباتهم » وألا یتأخر ذلك ؛ واستقصاء جمیع الأسباب 
هل من#الثلميذ ؟ آم من الأسرة؟ أم من المعلم ؟ وهل هو حقیقة؟ أم أن 
سببه نقص المهارات لدی النلمیذ » کعدم القدرة على التعلیم » أم مشکلات 
في السلوك ۰ أم آنه من, آعراض التأخر الدراسي لدی التلمیذ ء آقول 
المفروض أن نفحص ۷إ مُکان حدوث هذه العوامل قبل أن نحل مشكلة 
إهمال آبنائنا واجباتهم ‏ حتی يمكن اتخاذ الاجراءات الصحيحة للعلاج 
مبكراً . 

۲ ألا يترك استقصاء الأسباب لجهود المعلمین فقط » إنما بتعاون الجمیع 
من معلمین» ومرشدین . 

۳- آتمنی الاهتمام بنشر الوعي بين الاباء “خلال المناسبات التربوية 
کاللقاء الأبوي لأولياء الأمورء أو في موقع المدرسة ,على الانترنت . بأهمية 
التعاون مع المدرسة في متابعة الابناء لتنفیذ واجباتهم المنزلية » وأثر ذلك 
في رفع مستواهم العلمي. 

-٤‏ إرسال رسائل توعية إلى آولیاء الأمور ؛ وذلك لتوعيتهم بأهقيةءالمتابعة 
المنزلية من عدمها إلى غير ذلك مما تراه إدارة المدرسة » وأن تنظر الاسرة 
إلى الواجبات المنزلية والدروس التي يكلف بها المتعلم من قبل المدرسة 
على أنها (عقد بين المعلم والأهل والتلميذ) .وأنهم يحملون المسؤولية كاملة 
عن المعلمین بخصوص الواجب المنزلي مع الإرشادات الكاملة من 
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المعلمین لأولياء الأمور لمساعدة المتعلمین في أداء الواجب المنزلي » منعا 
لاستفسارات آولیاء الأمور . ويجب أن یعلم المتعلم أن واجباته تبقی 
مسوولیته وحده ولیست مسوولية آهله . 

٥‏ لابد من توعية المتعلم بأهمية الواجب المنزلي ؛ وآهمية حضوره 
للمدرسة .عن طریق تشجیعه وتحفیزه بأن التعلیم هو الطریق الامثل للوصول 
إلى مستقبل زاهرء وتذکیره بالاختیار الاخر إلى جانب المواد الدراسية ء 
وهو /المشاركة في الأنشطة المدرسية کالنشاط الرياضي وغیرها من 
الأنشطة المدرسية الخری» حيث من شأنها تخفیف الضغط المدرسي على 
المتعلم 

-٦‏ نقترح أن يساعد ھوگز التطویر التربوي بالمدارس المعلمین ببعض 
الخطط الداخلية الواجب" المثزلي والجداول المعقولة لحل هذه الواجبات » 
كان بحدد يوم الثلاثاء والاربعاء لیفرض فیهما معلمو العلوم والریاضیات 
واجباتهم » ویوم الأحد والائئین لیفرزض معلمو الانجليزي والحاسب أو مادة 
آخری » وباقي الأيام لمدرس الصف ( اللغة العريية) » وبالتأکید فان التقيد 
بهذه الخطط یحتاج لبعض التخطیط والتنسیق. 

۷- انشاء مركز صعوبات تعلم ٠‏ لدیه برنامج لتشخیص إهمال المتعلم 
لواجباتهم المنزلية » ونقدیم الخدمات التربوية الخاصة بهم ..ختی نرد على 
آولیاء متی لزم الأمر. 

۸- ضرورة وضع المعلمین الخطوط العريضة للواجب اليومي" قبل أستوع 
على الأقل» مع تزوید المتعلم بنشرات الواجب المنزلي قبل وقت کاف, من 
التاریخ المحدد» وتوضیح ذلك للابای والمتعلمین. 
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۹- ضرورة أن تکون الواجبات موضوعة بشکل صحیح » بحیث یستطیع 
المعلمون أن یکونوا قادرین على أن یقولوا إن هذا الواجب قادر على أن 
يساعد التلميذ على كذا وكذا. 

- علينا تذكير المتعلمين بضرورة أن لديهم واجب منزلي معقول مع 
توضييح الهدف الأساس لكل واجب 

۱ كما يقترح وجود حوافز تشجيعية للطلبة مما يساهم في الاهتمام 
بالواجب" المنزلي والمستوى الدراسي بشكل عام » مثل عمل مسابقة شهرية 
للطالب المتميزار فين" الالتزام بأداء الواجب المنزلي ٠‏ أو في المحافظة أو 
غيرها من النواحلي الأخرى التي تشجع المتعلم على الاجتهاد والتفوق 
الدراسي ء فالمتعلم الذي يتعود على الالتزام في المرحلة الابتدائية » فإنه 
سيتسمر في الالتزام في باقي مزاحله الدراسي 

5- على الوالدين ضرورة “التأكد من أن أطفالهم في حاجة حقيقة 
لمساعدتهم في أداء الواجب. 

۳- طرح بدائل أخرى للتلفزيون في حالة"عدم وجود واجبات مدرسیةء مثل 
قراءة موضوع في مجلةء أو المشاركة في لعبة»“أو الذهاب لرحلة أو حفلة. 
٤‏ - ضرورة التأكد من الأسباب التي لم تجعل التلميذ لم یود الواجب لتلك 
الليلة 

-٥‏ التأكد من أن المتعلم لديه استعداد واضح للقيام بالواجب المنزلي 
وأنه في حالة جيدة. 

-٦‏ ضرورة أن يكون جو المنزل حين يقوم المتعلم بأداء واجبه المذوسي 
مناسباً ومهيأ لذلك من خلال التأكد من الإضاءة الطبيعية الجیدة» 4توافر 
الأدوات الكتابية والمكان الذي سيقوم فيه بأداء واجبه. 


الفصل الثالث سس التخطیط للتدریس الفعال ۱ ۱۳ 


۷- مناقشة بعض التمارین المطلوب الاجابة عنها شفوياً مع المتعلم › 
لتضمن أن المتعلم استوعب الكيفية التي ستودی بها باقي التمارین . 

۸- أن تتابع تصویبات المدرس الواجب المنزلي بعد أن يقوم المتعلم 
8 أن»تكون متواصلة مع مدرس المتعلم لكي تعرف المقررات التي یقوم 
بتدریسها آلطالب آولاً بأول 

۰ العمل دائماً على تنمية حب الارتباط بالکتاب لدی المتعلم من خلال 
تقدیم الکتب الابيْة آو العلمية. وهناك دراسة ميدانية تؤكد بأن لولي الأمر 
والأسرة ككل أهمية کبيرة في نقبل التلميذ أو کرهه للمدرسذ 
ثانياً الخدمات العلاجية؛ 

ضرورة تعيين واجب منژللي على المتعلمین حيث ذلك برضي آولیاء الأمور 
في مجتمعناء ویجعلهم على الغالب پشترکون في عملية التعلم. 

۱- عدم استخدام الواجب المنزلي کعقاب لأن ذلك يؤدي إلى نتيجة عكسية 
غير مرغوب فیها . 

۲- على المعلم أن یحدد الواجبات المنزليّة التي, سیکلف بها طلابه کجزء 
من !عداد الخطة للدرس» وذلك لتحدید الوقت اللازم للطالب» ویمکن المعلم 
من اکتشاف مشکلات الواجب قبل مواجهتها في المنزل. 

۳- على المعلم أن ينوع في الواجبات التي یفرضها على التعلقین 

-٤‏ يجب اختيار الواجبات التي تعتمد على احتياجات الفصّل,فقط ؛ 
لتحقيق أهداف الدرس في أقل كمية من وقت المتعلم . 

5- البعد عن التكرار في الواجبات؛ حتى لا يمل منها المتعلمين» وینضرفوا 
عنها. 

1- ضرورة مراعاة الكم لا الكيف في تعيين الواجبات المنزلية . 


الفصل الثالث ----------- __ التخطيط للتدريس الفعال | 


- الواجب الفعال هو ما يراعي الحاجات الفردية لكل طالب . 
۸ ضرورة تزويد المتعلمين مرتفعي القدرة بتعيينات إثرائية خاصة مع 
إعفائهم من بعض التدريبات المباشرة » أو المراجعة . 
۹ ليس بالضرورة لكل درس واجب. فهناك بعض الدروس لا تتطلب 
تعيين واجب لها. 

۰ للمعلم الحق في فرض الواجبات بصورة يومية أو أسبوعية» والمعلم 
الناجج هو ألذي يراعي حاجات طلابه فی فرض الواجبات. 

۱- ضروزة فرك آلواجب المنزلي في بداية الحصة حيث المتعلمین مع 
المعلم» وحتى لاإينشغك" هو الأخر عنه» وكذلك فرصة للمعلم أن يشرح 


المطلوب من الواجب. 
۲- على المعلم أن يككتان" أشئلة متناسقة مع أسلوب شرحه في التدريس 
ومستوى فصله. 


۳- ضرورة متابعة تصحيح الواجب ولا بأول» لا وبعد أن ينفذه المتعلمين 
حتى يظل طازجا في عقولهم» وكان الله قي عون مدرسي المواد لأكثر من 
فصل» وهؤلاء عليهم أخذ كمية صغيرة من الواجیّات كل يوم لتصحيحها. 

5 - على المعلم توجيه نقد بناء للواجبات التي(يصححهاء وعليه أن هذه 
العملية جزء من عملية التعلم وعدم الاكتفاء بنظر وشوهد. 

-٥‏ حبذا لو أعطى المعلم درجات في الواجب ‏ وفي#ذلك بحث عن 
أفضل الحلول لواجباته . 

-٦‏ وفيما يلي بعض الصور التي تعين على تحديد الواجبات المنزلية 
وهي: 

أ- يراعي الفروق الفردية بين المتعلم 

ب- يساعد على توظيف وتطبيق المعرفة بطريقة محببة. 


الفصل الثالث ----------- ٠٠‏ التخطيط للتدریس الفعال 
ت- يساعد على توظيف ما تم تعلمه للاستفادة منه في حياة المتعلم 
اليومية 

يتناسب مع ميول المتعلم . 

ث- ربط ما يدور في الفصل بالخبرات الحياتية اليومية. 

ج-,یعود المتعلم على الاستفادة من مصادر البيئة المحلية والمجتمع من 
حولها: 

یوستع ثقافة المتعلم من خلال الإطلاع و الدراسة . 

ح- يربط المواد بعضها ببعض . 

۷- الوسطية إفي تخدید الواجبات الشهرية فلا إفراط ولا تفريط. 
۸- خطوات التصحیح: 

حیث يحتاج المعلم إلى الذقة والتأني في قراءة ما كتبه طلابه قراءة 
متفحصة ومن هنا فان من المستحسن أن تتبع الخطوات التالية في 
التصحيح: 

۱- القراءة المتأنية والفاحصة لما كتب . 

۲- وضع ما يدل على الصواب والخطأ من علامات أو إشارات حسب ما 
ورد من إجابات. 

۳- وضع الملاحظات على الأخطاء العلمية والتربويةوالإملائيّة . 

-٤‏ طلب إعادة تصحيح الإجابة الخاطئة في الصفحة المقابلة 

-٥‏ الإطلاع والتأشير على تصويب المتعلمين للإجابات السيابقة .قبل 
تصحيح الواجب الجديد. 

-٦‏ وضع درجة الواجب المستحقة للطالب في كراسه 

۷- تعزيز تعلم المتعلم الذاتي وتشجيعه لما قام به من جهد » وعرض 
النماذج الجيدة للإقتداء وتشجيعا لأصحابها . 


الفصل الثالث سس التخطیط للتدریس الفعال ۱ ۱۳۹ 


۸- تصحیح الواجبات في وقتها مما يشعر المتعلم بأهمية الواجبات . 
۹- جعل حقل خاص بولي آمر المتعلم للاطلاع عليه وتسجیل 
ملاحظاته. 

اعداد دفتر التحضیر 

(-پساعد علي تنظیم افکار المعلم وترتیبها 

۲- تعقریلرجم للمعلم يمكن ان یرجم اليه اذا نسي جزء من الدرس لیتذکر 
النقاط التالية (دفتر التحضیر لا يشتمل علي ماده علمية ) 

"-يستعين به الموجه لمتابعته اثناء الشرح 

5 - زياده ثقة المعلم بنفنه 

-٥‏ اكتساب احترام التلگیذ بأن المعلم قد خطط للدرس واهتم به 
!رما روج اس هکل افطل من كلذل ااتخطیط آل 


الفصل الثالث 


سم سين - اط رن اال ا 


التاريخ 


الصف 


المادة 


انموذج لخطة تدريس يومية 


الموضوع والخطوات 

/١‏ الموضوع: 

۷ یی ار 

- الھدف الخاص : ویتعلق بالموضوع. 
٦المقدمة:‏ 

- أسئلة في الدرس السابق للربط بينه وبين 
الدرس الحالي 

۳ العرض: 

- إعلان الدرس الجدید. 

- تدوين موضوع الدرس على السبورة. 

د تعليق صحيفة توضيحية مكتوبة. 

فراع الصحيفة من قبل بعض التلامیذ قبل 
/٤‏ الكناقشة: 

أسئلة.تظرح على التلامیذ تتعلق بمحتوی 
وأهداقّت الدرس. 

ا ناج 

يقوم التلامیذ و بمساعدة المعلم باستنتاج القاعدة 
أو الفكرة الرئيسة للدرس . 

۲ التطبیق: 

يكلف التلامیذ بمعالجة تمرین أو مسألة على 
الدرس 


الملاحظات 
الوسائل 
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نماذج تطبيقية من الخطط اليومية 


درس آنموذجي لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي 
في تدریس القراءة على وفق الطريقة التقليدية 


الصف الخامس الابتدائي المادة : القراءة 
الشعبة : التاریخ : 


م/ الجارة النبيلة 
الأهداف العامة : 
۱. اعنزاز التلامذة بلغتهم العربية الجميلة . 
٢‏ تمکین التلامذة می ن22 الصحيحة نطقاً. 
۲ تدریب التلامذة علی القراءة الشريعة مع الفهم . 
٤۔‏ تدریب التلامذة على حسن/الاستماع مع فهم ما پسمع . 
ه . تزوید التلامذة بالثروة اللغوراف 
الأهداف السلوكية : 
جعل التلمیذ قادراً على أن : 
2۱ يتعرف معنی الجار . 
۲- یعلل سبب توصية الرسول ( صلی اللہ عليه وآله وسلم ) للجار . 
۳- يعطي امثلة للجار النبیل والجار السیی ویوازن بینهمّا. 
-٥‏ یستعمل الهمزة على الیاء في اثناء الكتابة استعمالاً صحیحاً . 
-٦‏ یشرح قول الرسول (ص) (( خير الجیران عند الله خیرهم لجارو ))". 
۷- يقرأ النص قراءة سليمة خالية من الاغلاط . 
۸- يعطي معاني الکلمات ( لا تهذي » تؤنسها ء وحشتها » تعدوها ) 
۹- یتعلم كيف يساعد اصدقائه وأقاربه وما هي اخلاقیات التعامل معهم . 
۰- یتعرف بأن الله برحمنا في حال المساعدة فیما بیننا 


الفصل الراہ ---------- _ نماذج تطبيقية من الخطط البومية | ۱۶۶ 


۲-الطباشیر الملون 

خطوات الدرس : 

التمهید : ( ٥‏ دقائق) 
المعلم : ( الباحث ) إعزائي التلامیذ انتم تعرفون أنّ الرسول الکریم محمد ( 
صلی الله عليه وآله وسلم ) اوصی بالجار ء أن یکون الانسان جاراً نبيلاً إذ 
قال ( خير الجیران عند الله خیرهم لجاره ) . 

المعلم : فما موضنوعنا لهذا الیوم ؟ 

التلمیذ : الجار النبیل * 

المعلم : هل اوصی الرمتؤل"الكزيم محمد ( صلی الله عليه وآله وسلم ) 
بالجار ؟ 

التلمیذ : نعم آوصی الرسول الکریم مجمد ( ص ) عن الجار. 

المعلم : من يعطيني حديثا للرسول ( ص )عن الجار . 

التلمیذ : قال الرسول الکریم محمد ( صلی الله عليه وآله وسلم ) (( خير 
الجیران عند الله خیرهم لجاره )) . 

المعلم : احسنتم اعزائي التلامیذ » ودرسنا لهذا الیوم هو ( الجار النبیل ) . 
قراءة المعلم النموذجية : ( ه دقائق) 
يقرأ المعلم النص الموجود في الکتاب ( الجارة النبيلة ) قراءّة..نموذجية 
مراعياً فیها قواعد القراءة الصحيحة من حیث اخراج الحروف من مخارجها 
الصحيحة ۰ وتمثیل المعنی المتمثل بعلامات الترقیم » والاستفهام" ء 
والتعجب » والسوال » والوقوف » والتوضیح ء والدهشة » والتأکید وغير 
ذلك. 


قراءة التلامیذ الصامتة : ( ۱۰ دقانق) 
يطلب المعلم من التلاميذ قراءة الموضوع قراءة صامتة » من دون تحريك 
الشفاه وتأشير الکلمات الصعبة التي لم یفهموها بقلم رصاص . 

توضیح المفردات الصعبة الواردة في النص : ( ۱۰ دقائق) 
#لمهذ :ما معنی الجار ؟. 

المعلم : شوال جيد : هو تلك العلاقة الاجتماعية المبنية على المحبة 
والاحترام والثعاون والامانة . 

تلمیذ آخر : ما معن الجارالسیی ؟ 

المعلم : ( الجار السيئ), :هو الذي يؤذي جاره ولا یحافظ عليه ولایحترمه . 
تلمیذ آخر : قرآنا في نها القصة حديثا للرسول ( صلی الله عليه وآله وسلم 
) يوصي بالجار » فلماذا" یوضینا بالجار ؟ . 

المعلم سوال جيد جداً . آنتم تعرفون أن الأسرة هي جزأ من المجتمع الذي 
نعيش فيه ( آنتم وأخوانكم وآباژکم وأمهناتكم ) فکلنا جزء منه تحکمنا ياأعزائي 
روابط اجتماعية وأعراف وتقالید . 

فلما كانت تلك الامور هي جزء منا كان لابد من تقويتها والحفاظ علیها » 
فکان من بين الامور التي تباعد » والاعمال التي تحافظ كانت قضية الجار 
لأنها آساس المجتمع » وحيث آوصی الرسول الکریم ان.یبلغ الناي فب 
الحفاظ على الجار وعدم تاذیته » ولأننا کل محتاج الى الآخن. 

تلميذ آخر : هل هناك جار سيئ وجار حسن ؟ 

المعلم : نعم يوجد جاژ سيئ » وجار حسن . 

فالجار الحسن : هو الذي يحترم جاره ويساعده ويقدم له العون » والعلاقة 
التي بينهما مبنية على الحب والاحترام . 


آما الجار السیی : هوبالعکس من ذلك » يؤذي جاره ولا يحافظ عليه ولا يقدم 
له المساعدة إذا احتاج الیها . 

قراءة التلامیذ الجهرية : 

يظلب المعلم من التلامید قراءة النص قراءقجهرية » بصوت مسموع للتلامیذ 
یا على آن یقراً کل تلمیذ جز من الموضوع ویکمل الاخر 5 ره 
التقويم 

يوجه/المتعلم بعض الاسئلة الى التلاميذ وأطلب منهم الاجابة لمعرفة مدى 
تحقيق الاهداف المؤضوعة للموضوع . 

المعلم : من منکم یعطینی تعريفاً للجار؟. 

تلميذ :علاقة مبنية علی"المحبة والاحترام والتعاون والأمانة . 

تلميذ آخر : هو الذي يمتاعد جاره . 

تلميذ آخر : هو الذي يتبادل الزیارات معه . 

تلميذ آخر : هو الذ يكون قريباً منابيتنا . 

المعلم : جيد جداً » إذن وما معنى الجار السیین ؟. 

تلميذ : هو الذي يؤذي جاره . 

تلميذ آخر : هو الذي لا نحافظ عليه إذا غاب عنا . 

تلميذ آخر : هو الذي يخون الأمانة إذا وضع بيته أمانة عندنا”. 

المعلم : ما سبب رسم الهمزة على الياء ؟ 

تلميذ آخر : سببه أن الهمزة قد سبقها كسرة فرسمت على الياء,: 

المعلم : من يعطيني قولاً أو حدیثاً مروياً عن الرسول الكريم في الجار ؟ 
تلميذ آخر:نعم أوصى الرسول في حديثه عن الجار إذ قال (( خين. الجيران 


عند الله خيرهم لجاره 1( صدق رسول الله . 


درس آنموذجی لتدریس المطالعة بالطريقة التقليدية للصف الرابع 
العلمي 
الصف والشعبة : الرابع العلمی المادة : المطالعة 


الیوم والتاریخ : 
الموضوع : ماذا يريد الإسلامُ من المسلمین ؟ 
الأهدافُ العامة : 


» زيادة ذخيرة, المتعلمين وتنميتها من الألفاظ والتراكيب والخبرات‎ - ١ 
. والحقائق العلمية التي پرقی بها تعبيرهم‎ 

۲-تتمية الذوق الأدبيا للطلاب< 

"-تنمية قدرة المتعلمين على#إدراك بعض نواحي الجمال . 

٤‏ -تھذیب الجانب الوجداني » وتنمية العواطف النبيلة والسامية التي تسهم 
في بناء شخصية المتعلم 

٥-تعریف‏ المتعلم بأن القراءة وسيلة من وسائل التفاهم العالمي لتقدير 
ثقافة الأمم الأخرى وعلومها وفنونها . 

٦-تمکین‏ المتعلمين من المهارات الأساسية لتصبحإقراءتهم جيدة » ونتمثل 
في جودة النطق وصحته والطلاقة في القراءة » وصحة الأذاء المعبر عن 
المادة المقروءة . 
الأهدافٌ السلوكيّة : 

١-جعل‏ المتعلم قادراً على أنْ : ينطق الكلمات بشكل سليم . 


۲-یوضح المفردات والمعاني الجديدة مثل : ) احتدم > يركن » تحاجز › 
الضرب في الأرض) 


٣-یبین‏ أهمية العمل في نهضة الاسلام من جدید . 


4 -يوضح مسوولية البناء والتعمیر وعلاقتها بالشباب بالدرجة الاولی . 
الوسائل التعليميّة : 
۱-السبورة وحسن تنظیمها . 

. “أقلام_الخط الملوّنة‎ ٢ 
: خطوات الدزس‎ 

۱ - التمهيدٌ والمقدمة : (ه دقانق ) 
المدرس (الباحث): طلابي الأعزاء كانت الحضارة الاسلامية تعيش حياة 
مزدهرة وذلك عبر انتشارها الواسع وسیطرتها على مساحات کبيرة من العالم 
> واهتمامها بالعلم والمعرفة + لا"آنها - وفي فترة زمنية معينة ۔ فقدت بریقها 
وأفل نجمها وتفوقت علیها حضارات آخری في كثير من الميادين » ویبدو 
أن لهذا التراجع أسباباً كثيرة » آبرزها الانقسامات الداخلية بين المسلمین » 
وکلنا یعلم ما يسببه الانقسام من ضعف وهوان . غير أن الأمل بنهوض 
الاسلام من جدید موجود دائما في قلوب. الشباب المؤمن الذي نقع على 
عانقه هذه المسوولية الکبری ء ودلك بعقد العزم,» وشد الهمة على العمل 
وترك الخلاف جانباً والمضی قدماً لبلوغ الهدف الابتمی ألا وهو اعلاء 


0 
۲ - قراءةٌ المدرس الأنموذجيّة : (ه دقائق) 


اق الدرس قراءة جهريّة معبرة مع تنبيه المتعلمين مسبقا إلى قراءثی ,وعدم 
الکلام وامساك الأقلام لتحريك الکلمات غير المشكلة في الكتاب والإنصات 
إلى صوت الكلمة وكيفية اخراج الحروف من مخارجها . 


۳ - القراءةٌ الصامتة للطلاب: (ه دقانق) 
آکلف المتعلمین قراءة النص قراءة صامتة من غير همس أو تحريك الشفاه 
وآرشدهم إلى الطريقة الصحيحة لهذه القراءة »وهي أن تکون القراءة بالعینین 
فقظ من دون همس ۰ واطلب منهم کذلك وضع خطوط وبأقلام الرصاص 
تحت الکلمات الصعبة وان یقرژوا قراءة فهم » لیستطیعوا الإجابة على 
الأسئلة التي آوجهها إليهم . 

٤‏ -شرخ المقردات اللغويّة و مناقشة الأفكار في النصّ: (ه دقائق) 
أثبت المفردات الصنعبة » وبخاصة المفردات التي يسأل المتعلمين عن 
معناها » وأوضح إهذه المعاني بطريقة جيدة ؛ إذ أن بعض المفردات تعطي 
أكثر من معنى » وبعضتها تتطلب قرائن عديدة لفهمها . 

تعد هذه الخطوة من الخظطوات المهمة » فالقصد منها إعانة المتعلمين على 
فهم المعنى » وزيادة ثروتهم آللفظية ء و أن حسن أداء أي طالب في 
القراءة الجهرية يتوقف إلى حد كبيرا-غلى فهمهم معنى ما يقرؤون . 

-٥‏ القراءةٌ الجهريّةٌ للطلاب : (۲۰ دقيقة) 
تأخذ هذه الخطوة معظم وقت الدرس ء يقرً"كل ظالب من المتعلمين فقرة أو 
أكثر ويقرأ آولا أقدر المتعلمين على القراءة والذین يستطيعون محاكاة 
المدرس في قراءته أكثر من غيرهم ويشارك في هذه الخطؤة أكبر عدد 
ممكن منهم إن لم يكن جميعهم . 

-٦‏ استخلاص الدروس والعبر : ( دقائق) 
تستخلص في هذه الخطوة الغاية المنشودة من الموضوع المدروس ؛ویتم 
ذلك بتوجیه بعض الاسئلة للطلاب لیْکتشف مدی استيعابهم للموضوع 
لنستقي بعد ذلك الفوائد العملية والنص المقروء ونکتب هذه الفوائد على 
السبورة بعد توجیه الأسئلة الاتية للطلاب : 


۱۵۰ 


المدرس : ما الفائدة العملية التي یمکن أن نستخلصها من هذا النص ؟ 
طالب : التعرف على موقع الاسلام والمسلمین من العالم ومن الحضارات 
الأخرى . 

القدرس : ما الأسباب التي أدت بالحضارة الاسلامية إلى التراجع بين 
الحضارات 

الأخرئ؟ 

طالب. :«الأاعس عن العمل ء الصراعات الداخلية بین أبناء الدين الواحد ء 
والجدل 

العقيم بين الشباب المسله . 

المدرس : من یتحمل الوولية الأكبر في نهوض الامة من جدید ؟ وما 
هي 

الوسائل الواجب اتباعها لتحقیق ذلك ؟ 

طالب: على الشباب المسلم نقع مسوولية النهوض بالاسلام من جدید ء 
وذلك 

بالاقلال من الکلام » والتزام العمل منهج للحياة , 


6 


نماذج من الاختبارات المتنوعة 


انموذج عن اختبار مادة العلوم 


أ- الطحال 
€ المعدة 
سبب احتواء المريء في اليمكة العظمية 
أ- تكبير حجمها 
ب- الدفاع عن نفسها 
ج- ابتلاع كمية اكبر من الطعام 


د- التنفس بصورة جيدة 


الفقرة الاختبارية 


الجزء الانبوبي المؤشر عليه في القناة 
الهضمية للسمكة العظمية هو : 


ب- الامعاء 
د - المثانة 


وضح الغدد الملحقة بالقناة الهضمية في 
الاسماك العظمية: 

الغدد الملحقة بالقناة الهضمية هي الکبد 
والبنکریاس يتكون الکبد من فصین ايسر 
وایمن ويحتوي على كيس الصفراء االذي نفتح 
قناته في الجزء الامامي من الامعاء الدقيقة 
اما البنکریاس فیتمیز بنسیج بنكرياسي منتشر 
ضمن الکبد او الاغشية المرتبطة بجدار 


الامعاء ویصعب تمييز حدوده . 


الشکل التالي یمثل آحد آجزاء الجهاز التنفسي 
للسمكة العظمية وهو : 


يساعد الجسم الاحمر في الاسماك العظمية 
علی : 

أ- جعل جسم السمكة يبدو احمر 

ب- يساعدها في التخفي 

ج- يساعدها في الغوص 

د- انتاج غاز الاوكسجين والنتروجين 

يعود سبب امكانية سباحة السمكة في 

الاعماق المختلفة براحة كبيرة الى : 

أ- الكثافة النوعية للسمكة تساوي الكثافة 

النوعية للمحيط 

ب احتواء جسم السمكة على الزعانف 

ج- امتلدکها خياشيم 

د- امتلاك“الشمكة عضلات قوية 

ان سبب كبر حِجّم الكبيبات الكلوية للأسماك 

العظمية في المیاه العذ4ة عنها فی المالحة ب 


أ . حاجتها لترشيح اکبر "قدر ممکن من 
العناصر والأملاح 

ب . ضعف نشاط الدورة الدموية لبتمكة 
المياه المالحة 

ج . قلة مغذيات بيئة المياه العذبة 

د . الاختلاف التشريحي والوظيفي للجهاز 
البولي بين سمكة المياه العذبة والمالحة 


الفصل الراب ----------__نماذج تطبيقية من الخطط اليومية اا 


يمكن تعليل كثرة إنتاج البيوض في الأسماك 
العظمية ب : 
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أ - تعرضها لعوامل التجريف بواسطة 
۸- التيارات المائية 


بہت تعرضها للافتراس من باقي الحیوانات 
ج- کون إخصابها خارجي 
د جمیع ما تم دکره 

الجزء المؤشر في شكل دماغ السمكة هو : 


34 


أ- كرة المخ ب- المخيخ 
ج- النخاع المستطيل .۰ "د- الفص الشمي 


0چ 


<< 


نتمثل وظيفة الجزء الموشر في الشکل التالي 


ب : 


أ . التبادل الغازي ‏ ب . التوازن والغوص 
ج . السکون والتوتقف ۳۰۰۰۰۸۰۸۰۹۸۳ 
زا بست لسبكة عة تقل من سا 
الهف الی مياه مالحة؟ 

يحدثك:“تسمم للسمكة بسبب ترشح كميات 
خرس الام لكر حجم الكبيية اکر 
ویحدث ليا کیت سب انفجار المثانة 


الهوائية 


يكون الهيكل العظمي في الطیور متكامل 
التعظم والعظام مجوفة وتميل الفقرات,الی 
الالتحام وهذه كلها تكيفات مسخرة : " 

[- لتساعدها على المشي ۱ 
ب- لتساعدها على الطیران 

ج- لتساعدها على التغذية 


د- جميع ماتم ذكره 


<< 


یستفاد من الغدةرالدبرية الموجودة في ذيل 
الحمامة في: 
أ- توجية ذیل الحمامة بعك التساعدة على 


الطيران 
ج- تمنع تأثر الريش بالماء د- تجعل الذيل 


مستشما 


۰۰ 


- ۵ 


2 


شر عليه هو 
الریش الموشر علد 


۱ ۱ 3 
خيطي ب- ریش محيطي 
0 5 7 غب 
۱ ا 
چ ریش محيطي مغطي 


۰ ی7 84 
۰ 
لبن الجمام ي ئه 


تکون نتيحة : 
کیو بی 
أ يد الخلایا سج 

77777۳0 و 
۳ تحلل الخلایا المبطنة للقانصة 
a‏ المبطنة للپلعوم 
اک 


د 


-۸ 


-۹ 


ب :الفانصه 


أ.الهضم الفيزيائي 

ب.افراز الانزيمات الهاضمة 

ج. دفع الفضلات للخارج 

د: عملية الامتصاص 

تساعند, الاكياس الهوائية الموجودة في الجهاز 
التنفسي للجمامة على : 

أ- تنظیم درچة حرارة الجسم وخاصة اثناء 
الطيران 

ب- زيادة نسبة الاوكسجين المتبادل 

ج- تخفيف الوزن وزيادة سِرعة الطیران 

د- جميع ماتم ذكره 

تكون رئة الحمامة ذات كفاءة عالیه بیبب: 
أ- امتلاك الحمامة جهاز عضلي قوي 

ب- كبر حجم الرئتين 

ج- حدوث تبادل غازي اثناء الشهيق والزفیر 


د- جميع ماتم ذكره 
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اد 


اکمل المخطط الاتي للجهاز الهيكلي 


المحوري في الحمامة ؟ 
الجهاز الهيكلي المحوري 


الجمجمة العمود الفقري القص الاضلاع 

ماالمبررات التي تدعم صحة العبارة الاتية 

(الجهاز العضلي للطیور جید التكوين ) 
لك لان الطیران یحتاج الی بذل مجهود 
مححرت ان العضلات کے الاجنحة کبيرة 
نسبياً لتلبي متطلبات الطیران إذ ان رفع 
الطائر الجا یحتاج عضلات قوية وکذلك 
خفضه كذلك كتملك الطاثر کنله عضلية 
رئيسة في الفح تسا الطاثر على الارتکاز 
اناك اقوط من الا 


تمتاز بعض الطيور بالذكاء النسبي,وبعضها 
اقل ذكاءاً بسبب: 

أ- تمتعها بحدة البصر 

ب- كبر انصاف كرة المخ لديها 

ج- امتلاكها عدد اكبر من الخلايا العصبية 
د- تعتمد في غذاءها على البروتينات 


اختبار في موضوعات مادة الجغرافية 


در اف( رن اک وی ی اه 

۱. يحد الوطن العربي من جهة الغفرب مسطح مائي هو : 

أ- المحیط الاطلسي ب- البحر الاحمر 
چ الخلیج العربي دہ المحیط الهندي 


٢٭ا‏ ترّتفع هضبة الوطن العربي كثيرا عن مستوى سطح البحر 

بسبب:- 

أ- (حاطتهاً بالبحار والمحیطات ب-قدم تکوینها 
وتعرضها هيدل التعرية . 

ج- امتدادها عبر "الصُحراء الأفريقية الکبری د- امتدادها في 

المناطق الداخلية 


۳-بفصل قارة آفریقیا عن قارة آسیا مسطح مائي هو البحر :- 


أ- المتوسط بب- المیت 
ج- الاسود دا لحمر 


۵-تعد الاهوار من اضعف آنواع الحدود بسبب :- 
أ- احتراق نباتاتها ب- سهولة اجتيازها 
چ , ضيق مساحتها د- يمكن جفافها 


5. الرمز المثبت الق على الخريطة یمثل موقع سد:- 


سے 


آ- الطبقة ب- الموصل 
ج- العالي د- دوکان 
۷- تسمی الجبال التی تحاذی الساحل الشرقی للبحر الأحمر والممتدة 
من خلیج العقبة شمالا حتی مضیق باب المندب جنوبا :- 
أ طوبقال ب- حصاروست 
ج- السرياة د- عسير 


- الجبال ب- الهضاب 
ج- الأنهار د- السهول 
-٩‏ ساعد تنوع المناخ في للوطن العربي على : 
ا- تنوع المحاصیل الزواغية ب- تنوع تضاریسه 
ج- تطوره العمر اني ۱ د- زيادة عدد سکانه 


۰- یطلق على المیاه في باطن الارض,ب :- 
5 الأمطار ۱ ب- التلوج 
ج- المياه الجو فیة د- البحیر ات 
-١‏ يصب نهر النیل في :- 
آ-البحر لت ب- البحر" الأحمر 
ج- الخلیج العربي د- المحيظ الأطلسي 
۲-یحد الوطن العربي من جهة الشمال: 
أ- المحیط الهندي بان الکعر التو 
ج- البحر الأحمر د - الخلیج العربي 
۳ من آنواع نباتات اقلیم البحر المتوسط هي: 
أ- حشاتش السفانا نت السرس و الخلنا 
ج- الصبیر والأشواك د- الارز والشربین 


5 - تزداد أهمية الوطن العربي بين دول العالم لوجود: 
أ- النفط ب- الزراعة 
ج- الصناعة د- السياحة 


۰ للبحيرات الاصطناعية أهمية كبيرة في موسم الصيهود وذلك : 
أ- توليد الطاقة الكهربائية ب- مناطق للسياحة والاصطياف 


ج- تعويض الماء المفقود د- تربية الأسماك والطيور 


7 -»یطلق على نهر النيل عند مدينة الخرطوم بالنيل الأبيض بسبب: 
أ- الأتربة البركانية ب- صفاء مياهه 


ج- ملوحة مياهه د- عمق منسوبه 


۷۔ من انهار المغرب العربي التي تصب في المحيط الأطلسي : 
أ- المجردة ب- الملوية 
ج- الشلیف ذ- السوس 


۸- تنعدم الأحياء المائية في البحر.الميت بسبب : 
أ- الملوحة ات الثلوج 
چ التلوث د- الحرارة 


۹۔ أعلى قمة جبل في الوطن العربي هو جبل :2 
أ- حصاروست ب- بفلكرد 
ج- طوبقال د- عسير 


۰- بطلق على التساقط بانه كمية المباه التي تسقط على الكل : 
ا شلالات ب- میاه جوفية 
ج- میاه جارية د- آمطار 


نماذج من الاهداف السلوكية وفق تصنیف بلوم المعرفي 
انموذج لموضوعات مادة القراءة العربية للصف الخامس الابتدائية 
آول دخولي إلى المدرسة 
الأهداف السلوكية 
جعل التلمیذ قادرة على أن 
يعرف أهمية المدرسة 
یعرف كيفية المحافظة .على الکتب المدرسية 
يعرف الواجبات التي تودیها في المدرسذ 
یعرف اقسام الفعل 
يعرف النظام المدرسي 


یفرق بين بيئة المدرسة وبيئة البیت 


يصف ضرورة المشاركة في بناء الوطن 


بالغبطةءذهولي»مندهشا ) 


الفصل الراب ---------- تماذج تطبيقية من الخطط اليومية ' 


مث في حكاية 


(من يقرأءومن يكتب؟) 


مہ و یوقت ای 


يعرف آقسام الفعل 


یوضح آهمية القوانین والانظمة 


یستخلص العبرة من قصة من يقرأ من یکتب 
يعطي أمثلة يُطبق علیها المثل 
يقرأ النصل قراءةً خاليةً من الأغلاط 
يوضح معنى كلمة(حوزتنا) 


يذكر النظام الذي يسود الغابة 


انموذج الاهداف السلوكية لموضوعات مادة الریاضیات لصف الخامس 


الابتدائي 


نتوقع بعد نهاية الفصل السابع (الکسور 


]الاغتیادیة ) أن تکون التلميذة قادرة على أن : 


۱ عن الکسور الاعتيادية 
تستعمل طرائق عدة لتساوي الکسور الاعتيادية 
تقرأ الکسر الاغتيادي 

تكتب كسور عدة مساويةآلكسر معين 

تميز الكسور المتساوية عن غيرها 

تمثل الكسر الاعتيادي باستخدام 'المناطق 
تكتب رمز الكسور الاعتيادية المتساوية 
تعطي مثال عن الكسور المتساوية 


تميز العدد ألكسري عن غيره 

تكتب رمز العدد ألكسري 

تعطي أمثلة عن الإعداد الكسرية 

تحول الكسر الاعتيادي إلى عدد كسري 

تعبر عن الكسر الاعتيادي إلى عدد كسري 
بطرائق عدة 

تميز بين الكسر الاعتيادي والعدد ألكسري 


تعرف تبسیط الکسور الاعتيادية ۱ 


تعين صور آخری عن تساوي الکسور 
تعطي أمثلة عن تبسيط الکسور 
نتوقع 2 نهاية الفصل الثامن (العمليات على الكسور الاعتيادية ( أن تكون 
التلميذ قادرة علی ان 

تجري عثملية* جمع الكسور الاعتيادية التي 

مقاماتها متفهاوية 

تجري عملية جمع الكسور الاعتيادية التي 

تمثل عملية جمع الکسور الاعتيادية على خط 


الأعداد 


بابسط صورة 


تجري عملية طرح الكسور الاعتياديّة 
تمثل طرح الكسور الاعتيادية على أرخط 


الا عداد 


تجري عملية طرح الکسور الاعتيادية التي 
فقاهانها متاو 


0 
e 


0 
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الفصل الخامس 
قيادة الصف الفاعلة 

تعتبر الادارة الصفية من آهم مرتکزات التدریس الجید والفعال والمقصود 
بالادارة الصفية عملياً هو کل ما یقوم به المعلم والتلامیذ من أعمال داخل 
الصف + یعتبر المعلم هو المسوول عن کل هذه الأعمال » آما إدارة 
الصفا قهي الأساس في ما یتحقق من نتائج وآهداف» وهي التي تجعل 
عملية التعلیم والتعلم مثمرة أو غير مثمرة .الادارة الصفية الناجحة : یمکن 
أن نلخص الادارة الناجحة بأنها عمل نشط ومشارکة فاعلة لتلامیذ الصف 
في الحصة ء يقود المعلغ العمل ویوجه ویرشد ویطرح المسائل للنقاش ء ولا 
يطرح الحلول الجاهزة ,##إذن يجب أن یکون هنالك صوت وحركة داخل 
الصف . ولکنها يجب أن تكون غير مرتفعة إلى حد الازعاج » والاصوات 
> ما دامت » مناقشات بين الٹلامیذ في موضوع الدرس وما يتعلق به › 
فهي ليست فوضى . وبعكس ذلك إإذا گان الصف هادئاً » أو كان التلاميذ 
يتحدثون في موضوعات أخرى غير موضوع الدرس فهذه هي الفوضى 


۰ 
۰ 
مھ مھ 
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النظريات الحديثة في القيادة: 

اولاً:نظرية سلسلة السلوك: 

نظرية سلسلة السلوك نحدد من خلالها النموذج القيادي للقائد بمقدارين هما 
»“مقدار السلطة التي يمتلكها القائد و مقدار الحرية الممنوحة للتابعين أو 
المرؤوسين. 

وهناك سبعة أنماط من خلالها نستطيع ان نحدد موقع القائد على ضوء 
متغيرات»اللكدارين السابقين . 

أ- القائد الذي يصنغ القرار » و يعلنه : 

هنا القائد يعرف المشكلة و یضع الحلول البديلة و يختار الحل دون الرجوع 
لأحد وعلاقاته مع مرژوائتیه تتم بالصلابة و القسوة و الرسمية. 

ب-القائد الذي يبيع قراره": 

القائد هنا يعرف المشكلة و يضح الحلول المناسبة إلا انه يختلف عن النمط 
السابق انه يقوم بمحاولة اقناع مرؤؤسية بقبول القرار » و يلجأ الى اسلوب 
التعاون بدلا عن فرض القرار وذلك بسردِ يزات القرار و اهميته للمنظمة. 
ج- قائد يقدم افكاره » و يدعو الى الاسئلة : 

القائد هنا بتخد القرار بنفسه ولكن يتيح لمرژوسیه تفهم افكاره و اهدافه التي 
يعمل على تحقيقها. ويعد هذا الفرار فرصة للقائد وارلمرؤوشيه لاکتشاف 
الهدف من القرار. 

د- قائد يعرض قرار غير نهائي يخضع للتغيير : 

القائد هنا يحدد المشكلة و يضع الحلول البديلة و يختار احد الحلول الذي 
يراه مناسب مبدئيا و بعد ذلك يجتمع بمرؤوسيه لتبادل الآراء. 

ه- قائد يعرض المشكلة » ويحصل على مشاركة في عمل القرار: 


الفصل الخامس .سس قيادة الصف الفاعلة ۱ ۱۷۱ 


یختلف القائد هنا عن الانماط السابقة وذلك لأنه يجتمع بمرژوسیه بعد ان 
يحدد المشكلة و قبل عملية اتخاذ القرار ليتيح لهم المشاركة في اقتراح 
الحلول ليختار هو اخيرا الحل المناسب. 

و قائد يعرف ويحاول يسأل المجموعة لتصنیع القرار: 

القائد هنا يفوض مرؤوسيه حق اتخاذ القرار بعد ان يحدد المشكلة وفق 
اطار المكانيات المنظمة المتاحة . 

ز- قائد#يسمح للمرؤوسين بأن يعلموا ضمن حدود عرفت لهم بواسطته: 
القائد هنا يتيح لمرووسیه الحرية في اتخاذ القرار وهو بدوره سيقبله إذا ما 
وافقوا عليه حيث یمتل بهذا النمط اقصى درجات الحرية في تصرف 
المرؤوسين و القید الوحیّد" هو حدود الامكانيات المتاحة لحل المشكلة. 
ثانياً: نظرية القيادة الفقالة: 

عرض فيدلر نظرية القيادة الفعالة ...تعالج هذه النظرية نوعين مهمين من 
انواع القادة هما : 

١-القائد‏ الدكتاتوري كما يرى فيدلر قائد” يوجد في الانظمة التقليدية و 
العسكرية ۰ و القائد هنا يركز على صنع القرار, بنفسه و توجيه الجماعة 
وما على الاخرین إلا تلقي الاوامر و تنفيذها. 

؟-القائد الديمقراطي فهو نموذج جديد في القيادة حيث ان القائد يركز على 
علاقاته مع الجماعة و استخدام الموارد البشرية من خلال المشاركة. 

و لقد اشار فيدلر الى ثلاثة عوامل لكل منها تأثيرها تحت ظروفت معینه 
لتجعل للقيادة فعالية ..وهي : 

أ-قوة الموقع للقائد . 

ب-بناء او تركيب المهمة 

ت-العلاقات الشخصية للقائد. 
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ثالثاً: نظرية دورة الحياة للقیادة: 

قدم كل من بلانشرد و هرسي نظرية دورة حياة القيادة و تحاول هذه النظرية 
أن نزود القائد ببعض الفهم عن العلاقة بين النموذج الفعال للقيادة ومستوی 
التضح للتابعین و الترکیز في هذه النظرية على التابعین » ذلك لان 
التابعین عنصر حيوي جدا في أي موقف قيادي النضح في هذه نظرية 
دورة الحيّاة تعرف بواسطة ما يسمى قدرة الاستقلال النسبية في الأمور 
التالية : 

أ- تحمل المسؤولية: 

ب- التحصيل و الدافعية للفرد و الجماعة. 

و تقترح النظرية بأن ساوّك"القائد يجب أن يتحرك من : 

١-اهتمام‏ عال بالمهمة 7" اهتمنام منخفض في العلاقات. 

۲- اهتمام عال بالمهمة _ اهتمّام عال في العلاقات. 

۳- اهتمام منخفض بالمهمة _ اهتمام(عال في العلاقات. 

4 - اهتمام منخفض بالمهمة _ اهتمام منخفض في العلاقات. 

رابعاً: نظرية الطریق إلى الهدف : 

قدم کل من میتشل و هوس نظرية الطریق الى الهدف.للقيادة . و التي 
تهدف الى تأثير القائد و فعالیته في التابعین من خلال ادراك الوسائل و 
الطرق التي تؤدي الى تحقیق الاهداف سواء اهداف العمل او الاهداف 
الشخصية للتابعین .. 

وتوضح هذه النظرية أن هناك آربعة آنواع من القیادة» وهي : 

-١‏ القيادة الموجهه: 

يعطي القائد توجیهات محددة و يرتب العمل حسب الاولوية ثم يطلب من 
التابعین النقید في القوانین و التعلیمات التي نقود عملية الانجاز وتکون 
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العلاقة ايجابية بين رضا التابعین وبين توجیه القائد للمهام الغامضة و 
علاقة سلبية في المهام الواضحة. 

۲-القیادة الداعمه : 

تتميز هنا بان القائد یکون حلیما حیث بعطي اهتمام للوضع الاجتماعي و 
المعيشي للتابعین فالقائد یقوم بعمل صغير لیجعل جو العمل مریح 
للعاملین من الناحية النفسية و یعامل الجمیع بشکل متساو .مناسبة للذین 
یعملون تحت ضغوط و احباط. 

۳-قیادخ المشارکه.: 

يتميز القائد هنا اننه یستشیر التابعین و يأخذ باقتراحاتهم قبل ان يضع 
القرار و يجب مناقشة العميزات المحددة لكل التابعين و المواقف التي تؤدي 
الى قيادة المشاركة و بالتاي الانجاز الفعال . 

: القيادة المهتمة بالإنجاز‎ ٤ 

القائد هنا يؤكد على الانجاز الممیزر وفي الوقت نفسه يضع ثقته في 
التابعين و ما عليهم إلا ان يرتقوا الى هذه الثقة و يكافحوا الى الوصول الى 
معايير انجاز عالية و الحصول على الثقة العالية في القدرة على مواجهة 
التحديات و تحقيق الاهداف » و من خلال الدراشات.وجد ان هناك علاقة 
ايجابيه بين كمية الانجاز و توقعات التابعين و كلما کان القائد مهتم 
بالإنجاز كلما كان التابعين واثقین بانجازهم و لکن لا توجد,علاقة جوهرية 
بين القيادة المهتمة بالإنجاز وبين توقعات التابعين بان جهودهم. سنقودهم 
الى الانجاز الفعال. 
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عوامل نجاح أو فشل الادارة الصفية : 

التخطیط : لا يقصد هنا كتابة الخطة الدراسية من عناوینها إلى تقويمها 
فحسب ء بل يعني وضع الخطوط العريضة والعناوین الرئيسة للعمل المنوي 
تنقيذه في الحصة ‏ إذ لا يستطيع أي معلم ولا يطلب منه أن یحضر کل 
درس وكك حصة بشکل مفصل . ولکنه یستطیع أن يحضر جيداً لحوالي 
(۰:) حصة طيلة العام الدراسي (۲۰ حصة في کل فصل) ۰ آما بقية 
الموضوعات والحصص فعلیه أن يضع الخطوط العريضة لسیرها وتنفيذها 
> يعتقد الکثیر من المعلمین المبتدئین منهم والخبراء بعدم أهمية التخطیط 
للدرس ۰ وهذا الاعتفاد الخاطی ینبع من غرور بعض المعلمین أو من 
ثقتهم الزائدة بقدراتهم » "والحقيقة أن عدم التخطیط هو آحد آسباب ضعف 
التعلم » ذلك لأن عدم التخطیط يودي بالمعلمین (المبتدئین خاصة) إلى 
التخبط . ويودي مع الخبراء إلى عدم اکتشاف طرائق جديدة لمعالجة 
الموضوعات بل البقاء على آساليبهم وتکرار ما بها من نقائص وعيوب › 
إن المعلم الجيد هو من يُقوّم آسالیبه بنفسه"ویعرف نقاط القوة والضعف فیها 
ویعد لها باستمرار . إن القاعدة الذهبية عن ضرورة التخطیط نتلخص في 
أن على المعلم أن یعرف إلى أين يريد أن بصل قبل.آن يبدأ عملية التعلیم 
والتعلم . إن دخول الصف بدون تخطيط يجعل إرادة الصف فاشلة ... 


التخطيط أولاً وبدونه لا إدارة صفية . 
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مفهوم الادارة الصفية الفاعلة: 

یعتبر مفهوم الادارة الصفية مفهوم مركب یجمع بين عالمین هما عالم 
الادارة المتسم بالشمولية والعمومية وخصوصية الاتصال بحقل الإدارة 
الغامة وادارة الأعمال » وعالم التريية والتعلیم المتسم بخصوصية تختلف 
إلى حد ما عن عالم الادارة . والذي یجمع العالمین هو العنصر البشري ( 
الانسان.) ذلك المخلوق الذي تدخل مجموعة اعتبارات في التفاعل والتعامل 
معه افتجعل من إدارته وتوجیهه عملية ليست بالسهلة ولا نتخذ صفة 
النمطية. 

وتعّف إدارة الضف بأنها, مجمل عملیات التوجیه والقيادة » والجهود التي 
يبذلها المعلم والمتعلمور:فيَ غرفة الصف ‏ وما ينشأ عن هذه الجهود من 
أنماط سلوكية والأصل في هذه الجهود أن تعمل على توفير المناخ أو 
الجو الملائم لبلوغ الأهداف المخططة . ولتحقيق هذه الجهود لا بد من 
تحديد أدوار المعلم والمتعلمين ونتظیم البيئة الصفية بما فيها من مقاعد 
وأدوات وأجهزة لجعل عملية التعليم أمراً ممتعاً وهادفاً. 

ومن تعريف الإدارة الصفية السابق يمكڻ استخلاص آمور هامة من 
أبرزها أن الإدارة الصفية: 

تتكون من عالمين مركبين : عالم الإدارة وعالم التربية والذي يجمع بينهما 
هو العنصر البشري الإنسان ( المعلم ). 

١-تتضمن‏ تحديداً دقيقاً لدور كل من المعلم والمتعلم وما یقوم به المعلم من 
تنظيم للإجراءات التعليمية التي تسهم في تعلم المتعلم إلى أقصى طاقاته 
الممكنة. 

هي عملية التوجيه والتفاعل التي تتم بين قطبي العملية التعليمية التعلمية 
وأنماط السلوك المتعلقة بها . 
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۲-عملية تهدف إلى تنظیم فعال لجعل التعلیم والتعلم في غرفة الصف أمرا 
تک وهانفا ومشوقا. 

۳-عملية تهدف إلى توفیر المناخ الصفي أو الجو الملائم لبلوغ الأهداف 
التخططة. 

تتضمن تنظيماً للخبرات والمواد والأدوات لتيسير التعلم 

المهارات الأدائية في التدريس : 

على ,الرغم 'من أن الاتجاهات التربوية الحديثة تؤكد على أهمية مشاركة 
التلاميذ في النشاط الصفي ٠‏ وعلى أنه ينبغي على المعلم أن يقلل من مقدار 
حديثه أثناء ندریس الا آن هناك مواقف كثيرة تتطلب من المعلم أن يضطلع 
بالدور الرئيسي فيها. 

فبغض النظر عن المستوی التعليمي الذي يدرس فيه المعلم فهناك حاجة 
دائمة لعرض حقائق ومفاهيم ومبادئ جديدة على التلاميذ وهناك حاجة إلى 
شرح الإجراءات والأنشطة الصفية وتوضیح المسائل المتضاربة واستكشاف 
العلاقات المعقدة . 

كل ذلك وغيره كثير يتطلب من المعلم أن يقو بدور كبير داخل الفصل 
وقد بينت البحوث أن 7090 مما يجري داخل الفضل.يقوم به المعلم ونتيجة 
لذلك فان المعلم بحاجة إلى اكتساب مهارات عرض الدرس واتقانها . 
فمهارات التدريس هي النشاط التعليمي الذي يقوم به المعلم اداخل الفصل أو 
خارجه بقصد نجاح العملية التعليمية . 

وهي قرارات يحدد فيها المدرس ما سيقوم به هو من أعمال وما سيقوم به 
التلامذة من أفعال وتسلسل وتتابع هذه الأعمال والأفعال خلال ساعات. أو 
دقائق الدرس المتاحة وما سيحتاجه من وسائل وخامات وأدوات كل ذلك في 
إطار نظرة واعية فاحصة للأهداف ودراية كاملة بالمحتوى. 
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آهم الأنشطة التعليمية أو المهارات التي يجب أن یجیدها المعلم في 
الصف: 

شنط الضف 

تقڈیم الدرس وانهائه . 

عرض الدرس ( مهارة الشرح). 

طرق الندریس. 

أسلوب تنوع الأنشطة والحوافز . 

التعزیز . 

عناصر الادارة الصفية الفاعلة : 

حتی تحقق الادارة الكتفية الفاعلة آهدافها وغایاتها بفاعلية هناك سبع 
عناصر لا بد من مراعاتها غند ادارة الصف وهذه العناصر هي : 
اولاً:التخطيط ( البرمجة واتخأد القرارات): يمثل التخطیط الروية الواعية 
الشاملة لعناصر العملية الادارية "۰ وفیه يتخذ المعلم قرارات عدة منها 
قرارات منهجية متعلقة بتعلیم المتعلمین ,وقرارات تعليمية متعلقة بالخبرات 
التعليمية المتوفرة في غرف الصف » وتعتبّرٌ برمجة الاتشطة التعليمية من 
المهام الأساسية للتخطیط ۰ ومن المعتاد أن ایتم.التخطیط في غياب 
المتعلمین » وفي حالة مشارکتهم ییقی التخطیط المسبق خزءاً ضرورياً 
للمعلم » وتجدر الاشارة إلى أن التخطیط لا یحذف کل لاحداث غير 
المتوقعة ء بینما بدون التخطیط نکون کل الأحداث غير متوقعة: 

ثانیا: التنظیم: إن مهمة التنظیم الأولية تكوين مجموعات صغيرةم من 
المتعلمین وتعرفهم بالتعلیمات والقوانین » واتخاذ الترتیبات لتنفیذ الخطط ء 
وکون التخطیط بين ما الذي سیحدث في غرفة الصف لیس الا شيئاً واحداً 
»> فهو الاستعداد لكل شيء يمكن أن يحدث بصورة أو بأخرى . والمنطق 


الفصل الخامس سس قيادة الصف الفاعلة ۱ ۱۷۸ 


جانب مهم من جوانب الاعداد فهو یشمل توفیر وصيانة وتوزیع الأدوات 
والأجهزة » وفي کثیر من الامثلة تطوير المواد التعليمية بشکل فعلي. 
ثالثاً:التنسيق:لا يقتصر التنسیق في غرفة الصف على ترتيب حركة الأفراد 
والمجموعات ۰ بل يتعلق بأمور أخرى مثل حركة المشاركين والمصادر 
والمكان والاستخدام الأمثل للموارد المادية المتاحة » والانتقال السهل من 
نشاط ای آخر ۰ فعندما يهدف التنسيق اتخاذ ترتيبات جيدة وانجاز الخطط 
بفاعلية فهو يعمل على تنظيم مشاركة الأفراد وتنسيق أدوارهم واستبعاد كل 
ما من شأنه تولیة. التناقضات والمنافسات غير الإيجابية فيما بينهم وأخذ 
الاحتياطات اللازمة للامور الطارئة ومعالجتها في حالة حدوثها . 

رابعا :التوجیه والضبط: آپشبه هذا العنصر التنسيق من حيث توجيه الأفراد 
لتطبيق القوانين والتعليمات بما یعود بالنفع عليهم ويزيد من فاعليتهم » كما 
أنه يشبه التنسيق من حيث انجاز مهمة التخطيط والسيطرة على الأمور 
التي تحدث في غرفة الصف . وفي التربیة ‏ يعتبر إعطاء الارشادات 
والتعليمات أكثر قبولاً من التوجيه والارشاد "على شكل أوامر » ويعتبر ضبط 
الصف وسلوك المتعلمين من مهام التوجيه ء لکن يميل البعض إلى اعتبار 
الضبط مهمة مختلفة من الناحية الإدارية عن التوجيه . إن الضبط يساعد 
في تنفيذ الخطط والسياسات والقوانين بشكل جيد في غرفة الضف . وهكذا 
فالمعلم يوجه أنشطة المتعلمين ويتأكد من تعلمهم وبأنهم أيقومتون بمهامهم 
بشكل جيد لتحقيق الأهداف المنشودة. 

خامسا:الاتصال:الاتصال يتقاطع مع كل عناصر العملية الإدارية وهو 
يشمل الاتصال اللفظي وغير اللفظي والكتابي التي تعمل علی" تحقيق 
أهداف إدارة الصف . ويتم الاتصال بين المتعلمين والمعلمين لتخطيط 
وتنسيق جهودهم » كما يتم الاتصال مع الوالدين عن طريق كتابة التقارير 
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الاجتماعية والشخصية. وفي مستويات أعلى لبناء التنظيم لمختلف التقارير 


اش 
سادسا: القیادة: القيادة هي النشاط التخصصي الذي يمارسه شخص 


للتأثير في الآخرين وجعلهم یتعاونون لتحقیق هدف یرغبون في تحقيقه › 
فالمعلم القائد هو الموثر الذي يقود طلابه إلى بر الأمان ویجعلهم یتعاونون 
معه وفیما بینهم لتحقیق الاهداف المنشودة بثقة وود واحترام دون قسر أو 
إرهاب : فالمعلم القائد هو الذي يؤثر على آراء طلابه ویجعلهم یسلکون 
سلوكاً يتفق وتصبوزانه وذلك لقوة شخصیته ولثقة المتعلمین فيه . 

سابعا :التقویم:التقویم_هو, الوسيلة التي یمکن بواسطتها تحدید مدی اسهام 
العملية الادارية الصفیّة في تحقیق الأهداف المرسومة » وتشخیص 
مصدرها وتصحیح مسارّقا ۰ والواقع أن عملية تطوير المعلم لعملية إدارة 
الصف لا تكتمل الا بتقويم مبنی على أسس سليمة » والمعلم يجري التقويم 
التكويني المستمر والتقويم النهائي الختّامي » ويستفيد من التغذية الراجعة 
في إعادة النظر في أي عنصر من العناضر السابقة » كما يعمل المعلم 
على تقويم مدى كفاية الموارد والإمكانات ویحرص على تشجيع وتعزيز 
التلميذ الجيد ومحاسبة التلميذ المسيء. 

وهكذا فعناصر إدارة الصف السبعة السابقة هي التي تطبق في غرفة 
الصف ء وحتى يستطيع المعلم توفير ظروف ملائمة لخدوث التعلم في 
ضوء الأهداف المحددة سلفاً لإحداث تغييرات مرغوبة في سلوك_المتعلمين 
»> فان المعلم يرتبط بعنصرين آخرين يمكن أن نشير إليهما بتنظيم البیئة 
المادية للتعليم والتعلم » والمناخ النفسي والاجتماعي وهما كما يلي : 
١-تنظيم‏ البيئة المادية للتعليم والتعلم : ونعني بذلك غرفة الصف وما 
تشتمل عليه من أدوات ومعدات وقطع أثاث ووسائل تعليمية ومستلزمات 
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التدریس المختلفة . وبقدر إيلاء المعلم هذه البيئة جل اهتمامه ورعايته 
لجعلها بيئة ممتعة له ومريحة لطلابه ومحفزاً للتعلم والتعليم بقدر ما ينجح 
في إبعاد السأم والملل » ويدخل في تحسين البيئة المادية تنظيم الصف 
والمقاعد حسب ما تتطلبه المهمات التعليمية » والاهتمام بالإنارة » والتهوية 
> وطلاء» الجدران » والترتيب» والنظافة » ووفرة مستلزمات التدريس فيها 
وسعتها )ا فالاهتمام بالبيئة المادية لغرفة الصف يجعل جوها العام مبعث 
راحة/وطمأنيّنة ومبعث تعلم ذاتي ومبادرة » ولذلك يجب أن تعد البيئة 
المادية لصف 49< ثامناً من عناصر العملية الإدارية الصفية . 

۲- المناخ النفسي والاجتماعي : تعتبر الممارسات التي تتم في غرفة 
الصف بين المعلم والمتعلم من أفضل الممارسات التي تمر من خلال 
الجانب النفسي والاجتماغئ وهذا يبين أهمية المناخ النفسي والاجتماعي 
على تماسك أفراد الصف وتعاونهم واقبالهم على النشاط والتعلم برغبة 
وممارسة. آما كيفية توفير المناخ النفسي والاجتماعي في غرفة الصف 
؛فیمکن ذلك عن طريق قیام المعلم بإشتباع حاجات المتعلمین النفسية 
والاجتماعية وتلبيتها » وتنمية الحس الاجتماعي, عندهم ۰ وتقبلهم واحترام 
مشاعرهم وتقديرهم ومعاملتهم بنزاهة وعدالة » ومراعاة التفاعل الصفي 
الديمقراطي القائم على الثقة والمودة وأن يوفر مناخا إيجابياً“ؤدياً دافتاً في 
غرفة الصف . والعمل على غياب مظاهر العنف والإرهاب مع الحرص 
على تعزيزهم وتشجيعهم في جو من الأمن والآمان والطمأنینة 7 ولذلك تعد 
المناخ النفسي والاجتماعي عنصراً تاسعاً من عناصر العملية الادارية 
الصفي. 


الفصل الخامس ۔۔۔۔۔۔۔۔۔۔۔ _ __ قيادة الصف الفاعلة ۱ ۱۸۱ 


نصائح عامة تساعد المعلم على ضبط الصف: 

لیس هناك وسيلة معينه أو خطة بذاتها تصلح لكي نکون نموذجاً يقتدي بها 
أو طريقة يحتذي حذوها لأن لكل مناسبة ظروفها وملابساتها وأحداٹھا 
ويأتي هنا الدور الکبیر الذي یقوم به المعلم في القدرة على الحفاظ على 
النظام في المواقف التعليمية المختلفة. 

واليك بض هذه النصائح والارشادات العامة التي تعين وتساعد المعلم 
على اضبط الصف : 

۱- لا تبدأ العمل قبل أن يسود النظام تماما في صفك. 

١-إذا‏ دخلت الضف والفوضی سائدة فلا تغضب وانما اتخذ مكاناً مناسبا 
بحیث تری الجمیع وحدق"نظرتك بين الجمیع. 

۳-عدم الجلوس بقدر الامکان: 

-٤‏ لا تتهاون مع التلامیذ المشناغبین واتخذ عقاباً سریعا لردعهم. 

ه-قم بإعداد درسك إعداداً دا 

٦-یجب‏ على المعلم التحدث باللغة الفصحی المناسبة لمستوى التلاميذ. 
۷-التحقق من أن جميع التلاميذ يسمعونه وَيرونَ,بشكل جيد. 

۸-توزیع الزمن على أجزاء الدرس المختلفة حتى إلا ينتهي الدرس قبل نهاية 
الحصة بفترة طويلة حتى لا تعم الفوضى والاضطراب : 

۹ -وزع التلاميذ على الصف حسب أطوالهم. 

۰-عود التلاميذ على عدم تبديل أماكن جلوسهم في الصف. 

0١‏ قف في الصف في مكان مناسب بحيث يراك جميع التلاميذ. 

۲ -عود التلاميذ على الاستئذان عند طلب الجواب. 

۳-عود التلاميذ على المحافظة على آداب المجالس. 

-١ 5‏ لا تقبل الجواب إلا من التلميذ المسئول فقط. 
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5- لا تقبل الأجوبة الجماعية التي نکون مصدراً للفوضی. 

-٦‏ لا تتصرف تماما للطالب المجیب وتهمل بقية التلامیذ. 

۷- نقل نظرك بين التلاميذ حتى يشعر كل طالب بأنه موضع اهتمامك 
وغنايتك ومراقبتك. 

7ج لا تنشغل عن التلاميذ بأمور ثانوية. 

9- لا ترك فترة فراغ أو صمت طويلة حتى لا تكون مرتعاً للفوضی 
۰- یجب أن تكون رحب الصدر متسامحاً فلا تنزعج لأقل هفوة. 

-١‏ حاول أن یکون العقاب نادراً ما أمكن .حتى تبقى له هيبته وقيمته. 
۲- لا توجه اللوم للصف بأكمله حتى لا تفقد الجميع. 

-١‏ قم بإثارة انتباه التلاميذ وترغيبهم في الدرس. 

ء ۲-تأکد من أنك تعاقتت التلمید الذي آثار الشغب بعينه حتى لا تؤذي 
شعور الأبرياء دون ذنب. 

٥-یجب‏ أن يكون هناك تناسب بین الذنب والعقوبة. 

-٦‏ لا تطرد التلاميذ خارج الصف .لان ذلك دليل على عجزك عن حل 
المشكلة 

۷- احضر جميع مستلزماتك من وسائل وأدوات وطباشير حتى لا 
تضطر للخروج أو إرسال طالب. 

حكن على علاقة ودية مع التلاميذ داخل الصف وخاراجه "حتی تكسب 
تقتهم واحترامهم. 

۹-لا تهدد كثيراً أو تكثر من الوعيد في أمور لا تستطيع أن تقوم بهاء 
۰- كن رحیماً واشعر التلاميذ بالمودة والأمان والاطمئنان. 

-١‏ إذا آمرت بشيء فتأكد من أنك تجاب إلى طلبك. 

۲- متابعة ما كلفت التلاميذ القيام به من أعمال. 
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۳-کن واثقاً من نفسك ولیظهر ذلك في کلامك وأسلوبك. 

-٤‏ لا تكن متشدداً في أمورك کلها. 

٥‏ يجب أن تتحلى بالصبر والأناة والتأني وضبط النفس والعفو 
والٹسامح. 

5ج كن عادلا في تعاملك مع التلامیذ. 

۷- "الاخلاص في العمل والاحتساب عند الله. 

۸ر قف وأنت تكتب على السبورة بزاوية تمكنك من رؤية الصف. 

۹- عود التلامية»غلى احترام آراء بعضهم البعض. 

٠‏ - لا تلجأ إلى الطريقة الالقائية إلا إذا لم تجد سواها لعرض الدرس. 
۱- لا تتبع طريقة واكدة في العرض. 
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دور المعلم في إدارة وتنظیم البيئة الصفية النفسية والاجتماعیة: 

تهدف العملية التعليمية التعلمية إلى تنمية شخصية التلميذ من النواحي 
العقلية والجسمية والانفعالية والاجتماعية كافة. وحيث جل الممارسات 
الضفية القائمة بين المعلم والمتعلم تمر من خلال الجانب النفسي 
والاجتماعي وعماد هذه الممارسة التفاعل النفسي بين قطبي العملية فان 
لاجدارة آلضفية أسساً نفسية وأخرى اجتماعية ذات أهمية خاصة لأن طرفي 
الاتصیال یشمان بأبعاد نفسية واجتماعية غاية في الخصوصية . 

الأسس النفسيةا ,للإدارة الصفية:تنحصر الأسس النفسية التي تقوم عليها 
التربية ببعدين هما : معرفة طبيعة التعلم » بمعنى معرفة موضوع التعلم 
ومحتواه ومناسبته للمتغلم » والاهتمام بأساليبه وبطرق تدريسه واختيار 
المناسب لکل موضوع من وضوعات التعلم » ومعرفة طبيعة المتعلم أي 
معرفة المتعلم وسماته وقدراته ومیوله واستعداداته ودوافعه للتعلم وحاجاته 
النفسية والحاجة هي حالة من النقص والعوز والافتقار واختلال التوازن » 
تقترن بنوع من التوتر والضيق لا يلبث أن يزول متى قضيت الحاجة وزال 
اق “سواه كان .هذا ال ماديا رو فيا مداخلا أن خارها :: 
والحاجات هي: 

أ- الحاجة إلى الطمأنينة:إن العملية التعليمية التعلمية التي“تتم في غرفة 
الصف عملية تفاعلیة بين المعلم والمتعلم » ولإنجاح هذه العملية لا بد أن 
يكون مناخ الصف وبيئته مناسباً لطرفي الاتصال . وخاطیة المتعلم 
لتشجيعه وادخال الطمأنينة إلى نفسه . فإذا كانت البيئة بيئة قسر وازهاب 
وسيطرة مطلقة كان المتعلم مضطراً إلى كبت رغباته وميوله . مما يژدي 
إلى نفوره من التعلم وربما تدهورت صحته النفسية ويسعى للتعبير عن ذاته 
بسلوك غير مقبول. 
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ب-الحاجة إلى الحب المتبادل والانتماء: تنطوي هذه الحاجة إلى رغبة 
الفرد في إقامة علاقات عاطفية مع الآخرين عموماً » ومع الأفراد أو 

المجموعات الهامة في حياة الفرد بشکل خاص. وان من أسباب: حالات 
الشغب في غرفة الصف عدم إشباع مثل هذه الحاجة. 

جح الحاجة إلى تقدير الآخرين: تشير هذه الحاجة إلى رغبة الفرد في 
تحقیق قيمته الشخصية كفرد متميز ويؤدي إشباع هذه الحاجة إلى الشعور 

بالقوة, والثقه والجدارة والكفاءة والفائدة . في حين يؤدي عدم إشباعها إلى 
الضعف والحجز9 

ومن الجدير بالذكر أن“تقدير التلميذ من قبل المعلم والآخرين يؤدي إلى 

الإحساس باحترام الذات#المرتبطة على نحو وثيق بنجاح التلميذ في أعماله 
المدرسية ونشاطاته المختلفة: ».فالتلمیذ المقدّر هو أكثر قدرة على التحصيل 
الدراسي والنجاح من التلمیذ غير المقدر. 

د- الحاجة إلى النجاح :إن حاجة الفرد للنجاح متوافرة لدى جميع الأفراد . 
ولكن بمستويات مختلفة والنجاح يمكن الفرد من الثقة بنفسه وقدراته ويجنبه 
حالات القلق الناجمة عن الخوف من الفتتل ویعزز نشاطاته الأكاديمية 

المستقبلية فالنجاح يؤدي إلى نجاح . 

ه- الحاجة إلى سلطة ضابطة موجهة: تشير هدّهإالحاجة"إلى مساعدة 
التلميذ بتبني القيم والمعايير التي تساعده في إيجاد مجتمع حر منظم › 
وترتبط هذه الحاجة بالمراحل التطورية والنمائية التي يمر بها التلميذ". 

فالتلميذ في المرحلة الأساسية الأولى حاجته إلى الضبط غير مرحلة 
المراهقة. 
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و -الحاجة إلى الحرية :تشیر هذه الحاجة إلى السماح للفرد بأن بختار 
الطریق الذي يسلكه » واحترام رغبته في تأكيد ذاته في حدود معينة .كما 
تشير إلى رغبة الفرد في تحقيق (مکاناته وقدراته على نحو فعلي . 
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الاتصال الصفي الفعال في إدارة الصف : 

یحتاج المعلم إلى امتلاك عدد کبیر من المهارات والکفایات » ويمكن 
القول أن آکثر المهارات التي یحتاجها هي مهارة الاتصال التي تعد من 
المهارات الصعبة التي تواجه المعلم سواء كان معلماً جدیداً أو معلماً لديه 
خبرة ي» حيث يحدث في كثير من الأحيان عدم فهم التلاميذ لمعلمهم أو 
العكس "بوتعد غرفة الصف المسرح الذي تحدث فيه التغيرات في الأبنية 
المعرفية التي يمكن أن تشاهد على شكل تغيرات سلوكية » ولذا يمكن النظر 
إلى أن عمليات الاتضال تعد متطلباً أساسياً لزيادة مقدرة المعلم على إحداث 
التعلم المنشود ٠‏ فانماط آو أي سلوك اتصال قد تعمل على إعاقة العملية 
التعليمية أو تدفعها في الاتجاه المرغوب وقد احتلت مهارة الاتصال مرکزاً 
هاماً في مجال البحوگا' والدزاسات التي تستهدف تحسين الممارسات 
التعليمية التي أظهرت أن نسبة كبيرة من المعلمين وخصوصاً في المراحل 
العليا من التعليم يستأثرون بوقت الدزین:» فالمعلم يتحدث والتلاميذ يستمعون 
وموقعه في منتصف غرفة الصف . وغالباً تبقى في هذا الموقع كي يستطيع 
أن يرسل رسالته إلى جميع التلاميذ الذين يلسو غالبا على شكل صفوف 
متوازية » وقد يعود السبب في ذلك إلى اعنقاد بعض. المعلمین أن مشاركة 
التلاميذ نقلل من إمكانية قطع المطلوب من المنهاح,» حيث. يرى هؤلاء 
المعلمين أن الفرص التي تعطى للتلاميذ في المشاركة في النشاظات الصفية 
تعيق الأهداف . وقد يعود السبب في استثثار المعلمين لجزء كى من وقت 
الحصة إلى قلة امتلاكهم مهارة تنظيم عملية الاتصال .مفهوم الاتصال 
والتفاعل الصفي:يعد مفهوم الاتصال ومفهوم التفاعل الصفي منفهومين 
جديدين نسبياً في الإطار التربوي والتعليمي فقد بدأ الاهتمام بهما يزداد ما 
بين عام 1960-1970 ۰ ويمكن تعريف الاتصال بأنه عملية نقل 
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معلومات من مُرسل إلى مستقبل تتضمن آکثر من طریق واحد لانتقال 
المعلومات » وهي عملية معقدة قد یحدث فیها تغيير للرسائل ومعانیها. آما 
التفاعل فانه بتضمن بالاضافة إلى الاتصال الفكري » الاتصال الانفعالي 
والذي غالبا ما يهمل » هذا وتتضمن عملية الاتصال والتفاعل الصفي 
اولاً:المقنى الاجتماعي: يشير إلى العملية التي يتم بمقتضاها تكوين 
علاقات"بین المعلم وتلاميذه وتتم بها عمليات تبادل للخبرات والمعلومات 
والأفكار والاراء فیّما بينهم » حيث نتم عملية التبادل للخبرات في جو تسوده 
علاقات إيجابية بين المعلم وتلاميذه من جهة وبين التلاميذ فيما بينهم من 
جهة أخرى » مما يؤدي“إلئ تفعيل عمليةالاتصال. 
المعنى السيكولوجي: قد تکون عملية الاتصال عملية ذاتية داخلية بحيث 
يتم الاتصال بين الفرد وذاته في نطاق أحاسيسه ومشاعره وتجاربه وسمات 
شخصيته ء حيث يقوم الفرد بمراجعة آفکاره وآرائه الخاصة ویضعها موضع 
التحليل والنقد وقد يجري بناء على ذلك تغیزات فيها. 
ثانياً:المعنى التربوي: حيث يشير الاتصال(مفيکمه التربوي والتعليمي إلى 
تلك العملية التي تحدث في الموقف التعليمي التعلمي.بين عناصره المتعددة 
التي تشكل الأداة الرئيسية في تنظيم عملية التعلم . اٍذ أن عملیّات الاتصال 
والتفاعل الصفي تجري عبر قنوات مختلفة ومتنوعة سواء"کانت لفظية آم 
غير لفظية أم كتابية » تتراوح بين اللغة المسموعة والمقروءة ومّایرافقها مهن 
حرکات وایماء‌ات وبين الانتباه والاستماع أو استخدام للاجهزة والأدوات 
والبرامج والمواد التعليمية والاتصال على هذا النحو عملية تفاعلسبين 
المتعلم والوسط الذي يحيط به وهي عملية تستهدف إحداث تغیرات في 
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الابنية المعرفية للمتعلم یمکن الاستدلال عليها من خلال ملاحظة التغیرات 
السلوكية التي تحدث لدی جمیع الأطراف المشاركة في هذا التفاعل. 
ثالثاً:المعنى السلوکي: یفترض المدخل السلوكي في دراسة التفاعل 
الائساني في أن الناس حینما بتفاعلون فیما بينهم فانهم یفعلون ذلك بطرق 
كلية.» وهذا يعني أن سلوك التفاعل لا یمکن فصله عن محددات السلوك 
الأخریٰ للفرد أو الجماعة کالادراك والتعلم والدوافع والحاجات والانفعالات 
والاتجاهات والقیم . فالتفاعل أو الاتصال الانساني ليس عملية أحادية 
ولکنه مركب من عملیات تتفاعل فیما بینها بشکل دينامي . 
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الفصل السادس 


المعلم قاند جودة التعلیم 

لقد تغیرت حقيقة وضعية المعلم هذه الأيام» حيث فقد مکانته المهنية 
واشتقلالیته أيضاًء ومکانته الاجتماعیةء وذلك عندما فقد السيطرة على 
المحتوی الذي بدرسه. وأخذ يتحول عن الرسالة التربوية التثقيفية إلى مجال 
ادار: افوواية التعليمية وعندما قبل بأوصاف مكل المیسر والمنسق والمدیرء 
والموزع والمژصل. فدوره اقتصر على أدائيات محددة له سلفاًء وبالتالي فقد 
حریته وقدرثه غلئ“زؤية العالم من حوله والنظر فیما یقوم به من آعمال 
وفي تدبر نتانجهاویحندم آلنقاش بين آنصار الحداثة» وما بعد الحداثة فیما 
یتعلق بالمعلم» وکیف آن المعلم قد تحول من مثقف یناصر التغییر إلى 
خبیر فني مهمته اصلاخ شلوك التلامیذ وتعدیله وفق قوانین معدة سلفاً 
تبرعت بصیاغتها المدرسة السّلؤكية» في حين أن مدرسة ما بعد الحداثة 
ترى أن مهمة المعلم دفع التلاميذ اإلى(إثارة التساؤلات حول المعرفة وليس 
مجرد اکتسابھاء وتشجيع التلاميذ على ,تكوين معرفة جديدة من حولهم. 
فالمعلم الناجح هو المعلم الفعال الذي تتحدد "فعالیته بمستوى أدائه في 
مختلف المواقف التي يتطلبها عمله» وهو القادر علی فرز البدائل واختيار 
ما يجعل تدريسه ناجحاء فالعملية التعليمية هنا ترکز علی. المهارات بدل 
المحتوی» حیث أصبح المتعلم یتحمل جزءاً لا بس به من"مينوولية التعلی 
كما أن المعلم -کناقل لمحتوی التعلم- عليه أن يستغل ,الحديث .من 
التکنولوجیا لیعلم التلامیذ كيف يتعلمون. فالنظرة الحديثة من العولمة 
للمعلم تری أن دور المعلم لیس نقل المعرفة فحسبء وانما تعلیم المتعلمین 
نقد المعرفة» والتشجیم على نفسیرها» واقامة حوار مع آعلامها من أجل 
التوصل إلى نقاط تفید الانسانية عامة. ومعنی هذا أن التدبر والتفکیر 
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والتأویل هي المفاتیح الأساسية لدور المعلم في عصر العولمة. فالصورة 
التي بطرحها الفکر التربوي للمعلم هي صورة المعلم المتدبر التي تستمد 
ملامحها من المدرسة النقدية والقادر على إعادة قراءة الواقع من حوله 
وتقديم رؤية نقدية جديدة لمشکلانه وقضایاه المتغيرة» وهي المدخل 
الأساسي»لتطوير التعلیم إذا ما آردنا أن نصمد في مواجهة عصر العولمة 
وما بعد الحداثة. واذا حولنا وضع اصبعنا على الجرح الدامي حين یبین 
أن التعلیم يغاني کماً وكيفاً من مشاکل عديدة» نبين أن عملية الاصلاح 
التعليمي تبدأ من المعلم المتدبر القادر على کشف التناقض بین الخطاب 
السياسي والواقع.! و في, الحدیث عن المعلم حتی یصل إلى مصطلح 
التفكيك» فیبین أنه مصظلح صيغ في آواخر الستینیات» يعبر به عن طريقة 
لقراءة النص» تركز على مغانية المتعددة بدلاً من البحث عن معنى واحد 
صحيح له. أو عن رسالة واحدة يحملهاء وبالتالي فان القراءة التفكيكية تعمد 
الإصغاء إلى مجمل القوى المتصارعة للدلالات والإشارات التي يحملها 
النصّ من خلال التمركز بين التناقضبات الداخلية وفي ثغرات النص 
وعتماته» ثم يظهر أن التفكيك يختلف عن التحليل أو القراءة العميقة 
للتص» فهو لا يسعى إلى التحليل وانما يحاول أن يكشف المسكوت عنه 
ويعمل على إظهار كيف أن النص غارق في حالة من الشك وعدم التماسك 
والتناقض. وهذا المبدأ ينطبق على التربية ويصلح لاعداد المعلع في خطاب 
ما بعد الحداثة »)٠١5-١١5(‏ من هنا تولي دراسات التغییر" والاصلاح 
التربوي أهمية قصوى للقيادة» في كافة مستوياتهاء حيث تؤكد لما للمعلم 
المركز للموضوع من دور أساس في ممارسة الدور القيادي مع نظرائه من 
المعلمين» وهو الموجه الأول على مستوى القسم أو الموضوع الدراسي 
المحدد بما يخدم روية وأهداف المدرسة في تأسيس التعليم والتعلم» ويقلل 
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من أسطورة القاند الواحد للتغییر والاصلاح والمتمل في شخص فرد من 
آفراد التنظيم ويتأسس دور مركز الموضوع التعليمي على صنع التماسك 
بين کل من آهداف المدرسة لیرسم سیاستها على مستوی الموضوع المحدد؛ 
ویوجه کل من عملية التخطیط والتنفیذ ويتابع مدی النجاح القائم في هذا 
الباب» ويحدد وسائل القیاس والتقویم وسبل النهوض بما یتماشی مع مبداً 
المساء21 الدائمة لمدی العمل وفق المعاییر المشتركة وتحقیق الغایات 
المرجوة» ومن الادوار القيادية المنوطة به. توحید المجموعة حول الروية 
والاهداف والاسنهام في بناء الثقافة التنظيمية المؤسسة والداعمة والدافعة 
لتحقیق هذه الاهدافیحمجیث یفّض المعلمین ببعض وسائل السلطة 
الممنوحة له ویساعدهم “في :استخدام هذه السلطة بما يخدم الرؤية والأهداف 
المدرسية. ومن آهم ما يعمد عليه التفویض هو الثقة» فبدون توفر الثقة لا 
یتوفق القائد في قيادته ودفعه الآخرین لتحقیق الانجازات» اذا يقوم الدور 
الاساس للمرکز على تحدید الاهدافب على مستوی الموضوع بما یتماشی 
مع الروية والأهداف المدرسية بوحّد الطاقات» ویصنم التماسك» ویستثیر 
القدرات من خلال تنمية الثقة والالتفاف حول غایات جماعية في مستوی 
الموضوع. والقيادة في هذا المستوی هي القدرة علی إرساء قواعد العمل 
الجماعي» وبناء المعرفة الجماعية والشراكية» وتشیر آبحاث آخراها هوبکنز 
وزملائه والتي تدعم مبدأ الشراكة في العمل» وتؤكد أنه کلما,زادت الشراكة 
والجماعية في العمل تضاعفت النتائج» وان المدارس النقدمِّة_ هي التي 
استطاعت بناء قاعدة متينة للعمل الجماعي ونوحید الجهود في سبیل 
الأهداف المشتركة. القاعدة التي تدعم التمهّن» والمشاركة» والدعم المتبادل 
والمساعدة الدائمة في حل المشاکل. 
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كافة المعلمون قادة تربويون تتأسس قيادة المعلم على مدى توزيع 
الصلاحيات والقوة في مستوى التنظيم المدرسي» ومدى الانتقال من القيادة 
الهرمية الفوقية إلى القيادة الجماعیف بحيث تتوزع الصلاحيات وتمنح 
ضلاحية التعليم والتعلم والقياس والتقويم إلى المعلمين في ظل شرط 
المساءلة:الدائمة» ولكي تتعمق قيادة المعلم من الضرورة بمكان أن تشحن 
بکل من الثقة والدعم» بحيث أن هناك علاقة مباشرة بين مدى تعميق 
الأهداف: المشتركة والشراكة بين المعلمين والتفافهم حول الأهداف المدرسية 
وبين تحقیق الجودة والنجاحء الشراكة التي تشكل الجذور لتوحيد الطاقات 
البشرية نحو تحقيق _الغايات» وتتوحد هذه الطاقات بفعل الثقة والقيم 
التنظيمية والتماسك نحو#الغايات من جهة» وتوسيع دائرة الحرية في العمل 
على مستوى الوحدة الصفية: 

ومضاعفة قيادة المعلم تعتمد علی القيم» والأهداف المشتركة والقدرة على 
انتهاج الأفعال» فالنتائج تبرر المقدمات والسيرورات» ولقد أطلق باحث 
التربية ادموندز (1970 ,0۳0005) مقولته: 'كافة المتعلمين يستطيعون 
التعلم" وبعد ثلاثون عاماً تلته مقولة بارت (2000 ,83115) والمؤسسة 
على قاعدة من الأبحاث أجراها: کل المعلمون! يستطيعون القيادة" ونحن 
نضيف أن على كل المعلمون القيادة» فالمدارس التي تتأسس“على الاعتقاد 
ان كافة المتعلمين یتعلمون إذا كافة المعلمين فيها يقودونةلما#فيه مصلحة 
المدرسة التقدمية وتحقيقاً لأهدافها المنبعثة بفعل التوجه التَرَبوي والقيم 
والأخلاق الضميرية» وتدعیم قيادة المعلم يتأتى من خلال تطبيع مهنيته بما 
يتماشى مع أولويات المدرسة وأهدافهاء والقيادة نحو التماسك وبناء#أهليات 
مهنية للتعليم والتعلّم بين المعلمين آنفسهم بما يقود إلى تقدم المستوى 
المدرسي والصفي نحو الجودة والنجاعة. 
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ویتأسس النجاح في قيادة الجودة على کل من عمليتي التعلیم والتعلم 
والمشروط على المستوی المدرسي والصفي بمدی دفع ودعم الاصلاح 
والجودة» وبعض هذه الشروط هي هوية المدرسف» وشروطها الداخلیق 
وزوینها وآهدافها وأولوياتهاء وتسيير مواردها بما يدعم آولوياتها» واذا كان 
المبنى الداخلي للمدرسة يدعم کل من التمهّن والتطور والتغییر» فالمعلم 
وحده لا یصنع التغییر إذا لم تتوفر في الفضاء المدرسي شروط لصنع 
التغییر والجودة» وهي مما أسلفناه» من وضوح الروية والأهداف» وتحدید 
الأولويات وصنع التماسك والأهليات التنظيمية والمساعلة الدائمة لمدی 
النجاح في الوصول وتحقيق الأهداف المرجوة. 
والمعلم القائد هو مثال#فيَ سلوکه وردود فعله ویشکل المرجعية للمبادرة 
والتقلید الخفي من قبل المتعلمین والنظراء» فدعمه الدائم لطلابه وشحنه 
لقدراتهم» وتنمیته واعترافه بتمیزهم ينمي لدیهم الإبداع» والتغییر بذاته برافقه 
الضغط والتخوف لدی البعضء اعلية فان الدعم الاجتماعي والعاطفي 
والنفسي حاجة لدی بعض المعلمین» ونشیر هنا إلى آربعة آبعاد لدور 
المعلم في قيادة الجودة المدرسية وهي: 
-البعد الأول لدور المعلم القيادي- يشكل الطريقة التي يترجم فیها المعلمین 
مبادی الاصلاح المدرسي إلى آلیات عمل وسلوکیات تعليميئة. في مستوی 
حجرة الصف؛ وصنع التماسك بين مبادی المدرسة والنشاظات الصفية هو 
مهمة يتفرد فیها المعلم» وتحسم مدی انتمائه وانخراطه في تحقیق, آهداف 
المدرسة وأولوياتها. 
-البعد الثاني لدور المعلم القيادي- يتأسس على التفويض ومنح :السلطة 
للمعلمين في قيادة التغییر أو ملكية خاصة على بعض الإصلاحات 
والمبادرات. وهو ما تنميه القيادة الجماعية للمعلمين والمسؤولية المشتركة 


الفصل السادس سس المعلم قاند جودة التعلی 0 


نحو النهوض بالمدرسة. والعمل مع الزملاء لتحقیق سبل النهوض 
بالمدرسة» بتحقق من خلال الانتماء من جهة وقيادة الآخرين وصنع 
التماسك لتوحید الطاقات نحو الاهداف المشتركة. 

- البعد الثالث لدور المعلم القيادي- يشكل المعلم دور الوسیط في قيادة 
الجودة المدرسية والتأسیس لهاء وهو المترجم لاولوياتها وآهدافها في سلوکه 
ونشاطه ولغته» ویعمل على تكريس الطاقات البشرية منها والمادية الخارجية 
كسبل لتحقيقٌ الغایات المشترکة 

- البعد الرابع لدور المعلم القيادي- وهو الاهم على حد اعنقادنا وبما 
تدعمه الأبيحات التربویةه آلتأسیس لعلاقات وطيدة من النظراء من المعلمون 
بهدف تنمية التفکیر والتعلّم والبحث المشترك لتحقیق الجودة المدرسية. 


الفصل السادس سس المعلم قاند جودة التعلی ۹ 


کفایات المعلم في ضوء معاییر الجودة في التعلیم : 

أن الشعوب القوية هي نتاج آنظمتها التعليمية المدروسة ولیس نتيجة لما 
تمتلکه من ثروات طبيعية. أن نتمية القوی البشرية تمثل دعامة أساسية 
للتثمية ولان المعلم هو القائد للعملية التعليمية ومحور لهاء وآن جودة آدائه 
مطلب ضروري الا أن معظم المهتمین بالجودة یجدون صعوبة في تحدید 
مفهومها » وصعوبة آکثر في قیاسها ومرجع ذلك إلى أن مفهوم جودة آداء 
المعلم مفهوم نسبي » ویختلف باختلاف الزمان والمکان كما أن موضوع 
جودة آداء المغلم.“من منظور عصري لا یزال من جملة الموضوعات 
الحيوية التي لم تستحوذ بعد على اهتمامات كافية من شرائح متعددة من 
الأجهزة ذات العلاقة. 

ولتحسین جودة التعلیم ومخزجاته التعليمية وتخریج طلبة متعلمین یتمتعون 
بمواصفات الجودة التي یسعی إليها القاتمون على التعلیم» فان الباحثة 
حاولت وضع روية لتطویر کفایات المعلم من اجل الوصول لجودة آدائه 
وتمیزه ومن ثم الحصول على مخرجات تعليمية ذات جودة عالية » في 
ضوء معاییر الجودة في التعلیم العام انطلاقا من"الاسس الآتية: 

۱- إن مدارسنا لا بد أن تكون على مستوی المسئولية في تخریج آجیال 
تجمع بين العلم الواسع والخلق الرفیع والسلوك الرشید. والمهمة السامية 
لتحقیق ذلك هي اجتذاب آحسن العناصر خلقًا وذکاء وعلمّاء,ومهارة لمیدان 
التعلیم. 
١-إن‏ أي إصلاح یحاول تغییر التعلیم دون نفهم ودعم تام لأداء المعلمین 
داخل حجرة الدراسة سیکون أكثر فشلاً حتی من أي اصلاح آخر لم تتوافر 
له التکالیف اللازمة. 


الفصل السادس اع قات - ا قائد جودة التعلب ا 


٣-إن‏ المعلم هو رأس العملية التعليمية» وذروة سنامهاء وركنها الرکین؛ 
وأساسها المتين. إن المنهج الجيدء والكتاب المتمیز» والمبنى النموذجي, 
والوسائل المعينة المتطورة جميعها لا تجدي إذا لم يكن المعلم قادرا» قدوة 
في علمه وعمله» حکیمّا في تربيته» متمكنًا في مادته» جیدا في ندریسه 
مشوقا لطلابه» مؤثرًا فیهم. 

-٤‏ إن من الأمور المهمة في حفز المعلمين التعرف على الأداء الجيد 
والمميز "في حجرة الدراسة من خلال إطلاع المعلمين على الكفايات 
المطلوبة وكعابي#/الجودة. 

5- إن المعلم لن یستجیب لتوقعات المجتمع إلا عندما تنمو شخصيته 
وثقافته العامة والمهنية إوتيرة أسرع من نمو شخصية وثقافة الناشئة وجمهرة 
العاملین. 

-٦‏ إن من السمات المهنية الاساسية للمعلم القدرة على التفکیر الذاتي ء 
وعلی اتخاذ قرارات مبتكرة في آوضناغ متغيرة ومركبة » فنشاطه الذهني 
المتجه دوما نحو حل مشکلات تربوية» وتجدید وتحسین مجموعة المعارف 
التي ينقلهاء وا لاستراتيجية التي يطبقها في سلوکه وفی نشاطه المهني » کل 
ذلك یمنحه عقلية ممیزة» وطريقة تفکیر مختلفة عن. تلك التي نجدها في 
المهن الأخرى. 

۷- إن الکفایات المطلوب من المعلم أن یمتلکها حتی يؤدي” دوره بدرجة 
عالية من الإتقان لتحقیق جودة عالية لمخرجات التعلیم تتضمن, مجموعة 
من السمات والخصائص منها: 

. أن الكفاية قابلة للقیاس والملاحظة. 

.ارتباط الكفاية با لاداء . 


الفصل السادس ك ۰ قائد جودة التعلی ۲۰۱١‏ 


. اعتماد تقويم الكفاية على تقويم الأداء كمعيار لإتقان الكفاية مع الأخذ 
بعين الاعتبار المعرفة النظرية لدى المقوّم. 

ارتباط الكفاية بمستوى معين من الإتقان . 

“اغتماد الكفاية على المعارف والخبرات السابقة . 

* التكامل بين المعارف والمهارات والاتجاهات في تعريف الكفاية أي أن 
الكفاية هي قدرات مركبة وليست أداء منعزلاً عن المعرفة. 

- التداخل بين الكفاية والمهارة والهدف السلوكي بحيث يصعب التفريق 
بينهما لأنها جمیعاً تحدد السلوك المرغوب فيه. 

۰ ارتباط الكفاية بدور المعلم وبالتالي فالکفایات المطلوية تتغير تبعاً لتغیر 
جوانب هذا الدور المطلؤت "من المعلم . 

٠‏ تهدف الكفاية التعليميّة إلى“إحداث التغیرات في سلوك المتعلمین؛ فلا 
معنی لامتلاك الكفاية دون فاعلية في إحداث النتائج المتوقعة وتحقیق 
جودة عالية لمخرجات العملية التعليميةد 

لا يمكن أن ينفصل الحدیث عن المعلتتين وفاعلية أدائهم التربوي عن 
نظام وأسلوب اختیارهم» حيث أدى التغیر قي دور المعلم إلى إعادة النظر 
في أسلوب اختياره» وأدت التغيرات التي طالت! العملية التعليمية التربوية 
إلى بروز جوانب جديدة من أدوار المعلم أكثر جوهرية ولعل آهمها كونه 
أصبح وسيطا بين المتعلمين ومصادر المعرفة» يهيئ لهم“البتّئة التعليمية 
الملائمة» ويثير لديهم التفكير العمیقء والتفاعل الايجابي مع المّادة-العلمّة. 
عندما نحسن اختيار المعلم فإننا نكون قد حققنا إنجازا تربويا نوعيا ینعکس 
أثره على تحصيل طلاب التعليم العام» بل على النظام التعليمي" برمته 
لذلك يجب انتقاء أفضل المتقدمين في تصرفاتهم وأفعالهم كي يقتدي بهم 
طلابهم والتي تتوافر فيهم عدة صفات من أهمها: 


الفصل السادس دلا ا قاند جودة الت ۲۲ 


الإيمان الراسخ بعقيدة الإسلام. 
الإخلاص وتقوى الله في السر والعلن التي تجعل ضميره رقيبًا داخليًا على 
عمله وسلوكه أن يمتلك قاعدة علمية معرفية صلبة. 


أن يتمتع بشخصية قيادية مؤثرة. 

آن يمتلك:مهارة عالية فی الاتصال والتواصل مع الآخرين. 

أن يكوا قادراً على أن يطور نفسه بنفسه. 

بالإضيافة إلى تطبيق اختبارات الميول ومقاييس الاتجاهات نحو مهنة 
لتر يسن 

تفعيل دور المقابلة الشخضية في اختيار المتقدم للالتحاق بكليات المعلمين 
وذلك بأن تنفذ المقابلات الشخصية في ضوء إجراءات و معايير محددة 
وواضحة متفق عليها متِقاً و تحقق السمات الشخصية الآتية في المتقدم: 
وضوح مخارج الحروف والألفاظ بما لا يحتمل اللبس في فهمها. 
قدرة المتقدم على عریض آفکاره بمولاضحة . 

تناسق وترابط الأفكار التي یعرضها المنقدم. 

عناية المتقدم _ في حدود المقبول _ بمظهزه العام . 

الحضور الشخصي للمنقدم وثقته بنفسه وعدم تردده في طرح آرائه 
الحا 

سلامة حواس وبنية جسم المتقدم بما لا يعيقه عن التدرتّس الفعال. 
۰ القدرات القيادية ( القدرة على تصور الأهداف البعيدة » وطتتع القرارات 
المناسبة » وتحمل المسوولية » وتوجيه الاخرین) 

٠‏ المرونة ( القدرة على التعامل مع المواقف المختلفة» والتصرف حیلب۔ما 
یفرضه الحدث أو الموقف. والتأقلم مع مستجدات الموقف» التسامح 
واستیعاب الآخرين وتفهم دوافعهم) 


الفصل السادس سس ممم سه '_ ۰ قاند جودة ال ۳۰۳ 


٠‏ الکاریزما ( قدرة المعلم على التأثير على المتعلمين وجعلهم يتعلقون به 
ويحبونه وينفذون توجيهاته عن طواعية). 

هذه السمات الشخصية تعد سمات جوهرية يجب توفرها بدرجة مقبولة عند 
كل من يتقدم لمهنة التعليم. 

ولکن السوال المهم هو: كيف نتحقق من وجود تلك السمات لدى كل من 
يتقدم المهنة التدریس ؟ وما الاحتیاطات الواجب توافرها في المقابلة 
الشخصية كي نکون فاعلة في الکشف عن هذه السمات؟ 

أ- يجب ألا یکونّ-الهدف من المقابلة الشخصية جس الثقافة العامة عند 
المتعلم أو فحص قدراته المعرفية. 

ب- في المقابلة الشخطيةءلا يهم ما يقول المتعلم بقدر ما يهم كيف يقوله 
وور 

ت- يجب أن يشترك فی (جراء المقابلة الشخصية ما لا يقل عن ثلاثة آفراد 
ممن لديهم حس تربوي مميز قادر غلئ کشف أهلية المتقدم لمهنة التعليم. 
ث- يجب أن يستند قرار اللجنة باجنیاز المتعلم أو عدمه للمقابلة 
الشخصية إلى منطق تربوي واضح يأخذ في الاعتبار طبيعة مهنة التدريس 
ومتطلباتها النفسية والجسمانية العالية. 
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الفصل السادٍ -۔۔۔۔۔۔۔۔۔۔ __ الاستراتیجیات الفاعلة ۳۷ 


آهمية استراتيجيات التدریس: 


لقد. آضحت التربية والتعلیم في وقت آشد ما تكون فيه الحاجة إلى التغيير 
والتطویر لمواكکبة ما يتميز به هذا العصر من ثورة علمية في المجالات 
الترئویسوما يدعمها من وسائط ونقنیات لذا يتوجب علينا اعادة النظر 
والتفکیر “في/كيفية إعداد آبنائنا بحيث يكتسبوا المعرفة وینقدوها وكذلك علي 
نقل التدرپس نقلة,نوعية من خلال تطوير آداء المعلمین وجعل استراتیجیات 
التدریس المستخدمّة آکثر,. فعالية وحداثةء كما إِنَ التعلیم الفعال يعد حاجة 
ملحة أكثر من أي وقت مضی لأن العالم آصبح أكثر تعقيداً نتيجة 
التحدیات التي نفرضها/ تکنولوجیا" المعلومات والاتصالات في شتی مناحي 
الحياة وربما كان النجاح في "مواجهة هذه التحدیات لا یعتمد على الکم 
المعرفي بقدر ما بعتمد على كيفية استعمال المعرفة وتطبیقها. ویوکد 
التربویون ذلك عن طریق الدعوة إلتى الننوع في طرائق التدریس 
واستراتيجياته وأسالیبه» بما یجعل المدرس مثقنا لها عارفاً بما یصلح لكل 
موقف من مواقف التدریس ومواده فلا يكفي الإتقان العلمي» وانما یحتاج 
إلى خبرة خاصة ومتابعة التطورات والمستجدات اللعلعياة والتدریب المستمر 


في تطبیق استراتيجية أو آنموذج تدريسي جدید. 


عوامل مؤثرة في اختیار استراتيجية تدریس التدریس 

مایتعلق بالمعلم : من حیت: 

أ- قدرته العلمية - والثقافية - والتريوية - والفنية 

دب - علاقته بالمتعلمین - ومدی ثقتهم به - وقابلينهم للتفاعل معه 
مایتعلق بالتلامید : من حیت: 


أ -قدرتهم - واستعدادهم - وحاجاتهم - واهتمامهم 

ب- علاقتهم بالمادة الدراسية - میولهم - الايجابية - أو السلبية _ نحوها 
ج- عددهم في الفضل الدراسي - كثير - متوسط - قلیل 
مایتعلق بالمدرسة : من۔حیث: 

أ- المرحلة التعليمية - ابتدائي - متوسط - نانوي 

ب- امکانیات المدرسة البِشرية - والمادية 

مایتعلق بالمادة الدراسية : من حیت: 

أ- طبیعتها الخاصة 

ب- آهدافها العامة 

مايتعلق بالدرس: من حيث: 

أ- موضوعه 

ب- أهدافه الخاصة - المعرفية - الوجدانية - المهارية 
مايتعلق بالزمن : من حيث 

أ- التوقيت الدراسة- 

ب- توقيت الحصة 

ج- زمن الحصة الدراسية 
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الفصل الساب ---------- __ الاستراتیجیات الفاعلة ۹ 


العوامل المؤثرة على اختيار المعلم للاستراتيجيات التعليمية 

إن الاستراتيجية التي يختارها المعلم لتوصيل الأفكار والحقائق» ضرورية 
وهامة جداً لضمان سبل توصيل المعلومة بطريقة سلسة ومبسطة للتلاميذ. 
وهذا يتعلق بالعديد من العوامل» ومنها ما يتعلق بالأهداف والمادة التعليمية» 
وطبيعة المتعلمین» وكذلك باتجاهات المعلم الفكرية وفلسفته التربوية ویجب 
الترکیزالجوانب المتعلقة بالأهداف والمادة التعليمية» وکذلك طبيعة المتعلمین 
لعلاقتها "المباشرة بالموضوع المطروح. 

أولاً: الأهداف والمّادة التعليمية: 

عندما نتطرق إلى الأهدافب التربوية والتعليمية بشكل عام» نتذكر العديد من 
النقاط المرتبطة ارتباطا#وتيقاً بهاء وهي الفرو قات الفردية بين الطلاب؛ 
والأنواع المختلفة من الأهذات حسب تصنيفات بلوم» وهي المتعلقة 
بالهداف المعرفية والنفس حركية والهداف الوجدانية. ولا ننسى أن الأهداف 
التي نختارها تتعلق بالوضع الصحي للطالب والجيل الملائم» وطبيعة 
الإعاقة إذا كان طالباً معاقاً لأي شكل مَن أشكال الإعاقة. هذه العوامل 
الهامة وغيرها مما يدفع المعلم إلى تحديت طبيعة المادة التي سيختارهاء 
تؤدي دون شكء إلى اتخاذ القرار بشأن طبيعة .الإستراتيجيات الفضل 
للوضع التعليمي كما تتحكم کل هذه الظروف,. المذکورت بطبيعة 
الاستراتيجيات التي يمكن أن يتخذها المعلم في طريقة توضیل المادة. فإذا 
كان الهدف معرفیأء مثلاً: الإجابة على أسئلة قطعة قراءة» فان الاستراتيجَية 
ستکون» على الأغلب» من خلال البحث في النص الموضوع أمام الطالب» 
وبالإمكان القيام بذلك من خلال مناقشة المجموعة إذا كان الدرشسعن 
طريق المجموعات والحصول على الإجابة. أمّا إذا كان الهدف» تعليم 
الطفل الإمساك بالكرة بيد واحدء أو ركل الكرة بالرجل الیسری» فإن هذا 


يدعو إلى اتخاذ استراتيجية مخنلفة؛ أي التوجه إلى الساحة الرياضية أو 
الخارجية وتنفیذ المهمة في الملعب ولیس داخل الصف الضیق. 

ثانياً: طبيعة المتعلمین: 

يختلف الطلاب عن بعضهم البعض» من خلال صفاتهم الفردية وأسلوب 
تعلمهم وطريقة استقبالهم للمعلومات. في الوقت الذي تتواجد به الكثير من 
الأساليب؟ والطرائق البديلة التي يمكن للمعلم من خلالها أن يصل إلى 
طلابء «هنالك أيضاً العديد من أساليب التعلم التي تميز الطلاب عن 
بعضهم البعض. هنالك العديد من الخواص التي يمكن تصنيف طرق تعلم 
الطلاب وفقهاء ومنها.“الخواص المتعلقة بقنوات الاستيعاب» والمميزات 
المرتبطة بأنواع المحفزاكت»»وکذلك المثيرات التي يتم استيعابها عبر قدرات 
لطالب على التفكيرء مث المعلومات المحسوسة والمجردة..الخ. 

فبعض الطلاب يتعلمون عن طريق حاسة معينة أكثر من الحواس الأخری؛ 
أي أن بعض الطلاب الذين یستفیدون( بشكل كبير من المعلومات السمعية 
لان الوسيط السمعي قوي لديهم» ويطلق عليهم بالمتعلمين السمعيين. 
وهنالك نسبة أخرى من التلاميذ ممن لدیهم قدرات أقوى على الاستفادة من 
المعلومات البصرية» ويطلق على هولاء الطلافب بالمتعلمين البصريين. 
بينما نجد البعض منهم يتعلمون عندما يلمسون الأشياء بأيديهخ» أو يقومون 
بالتجارب بأنفسه» ويطلق عليهم بالمتعلمين اللمسيين . 


معاییر اختیار استراتيجية التدریس : 

انعکس تعداد استراتیجیات التدریس على طريقة اختیار العلم لها .فهناك 
عوامل كثيرة تتداخل في عملية الاختیار منها: 

ف نوعية المادة الدراسية أو المواقف التعليمية» فبعض المواد الدراسية 
یناسیها استرانيجية معينة من دون أخرىء فمادة الجغرافية يناسبها المحاضرة 
بینماً اللوم يناسبها إجراء التجارب العملية والاکتشاف والاستقراء وحل 
المشکلات ,۴ 


٦‏ الفروق الفردٍیه بین المتعلمین من حيث مستوياتهم العقلية ونضجهم 
الوجداني والاجتماعي والخزین المعرفي. 

۳- البيئة آلاجتماعية والمدرسية وما يتوافر من امکانیات وعلی المدرس 
الموازنة بين هذه المور جمیعا واختیار طريقة أو استراتيجية مناسبة 
لتحقیق أهداف الدرس 

التعلیم الاستراتيجي: 

بدأ الاهتمام باستراتیجیات التعلیم والتعلم والدور الفعال الذي نودیه في 
تحسین بيئة التعلم للوصول الى نتاجات تربويّئة مواكبة للعصر ومحفقة 
لطموحات التربویین والمتعلمین انفسهم» وعلی ذلك فاستراتيجية التدریس هي 
جملة من الطرائق والاسالیب المستعملة في مواقف التعلیم والتعلم» وتحتوي 
على مبادی وقواعد واسالیب متداخلة توجه اجراءات المدرسل,فني سعیه الى 
تنظيم خبرات التعلم الصفي فهي تشرك المتعلمین في عمل اشنیاء,تحفزهم 
على التفکیر فیما یتعلمونه» وان بستعملوا مهام تفکیرعلیا تستند الى التجلیل 
والترکیب والتقویم فیما یتعلق ہما يتعلمونه» فضلا عن قابليتها للانتقال 
الى مواقف جديدة» كما انها تساعدهم على التعامل مع الکم الهائل من 
المعلومات المتراکمة لدیهم» لاسیما ان حدوث التعلم یتطلب القدرة على 


تذکر المعلومات التي يتم اكتسابهاء اما المعلومات التي لا يتم تذکرها فلا 
تعد ذات قيمة في التعامل مع متطلبات التعلم سواء داخل المدرسة او 
ا 

ان الهدف من الاستراتيجيات التعليمية هو ان يتعلم الطلاب تلك 
الاستراتیجیات ثم يعممونها بأعلى مستوى واقل جهداً ممكناً سواء اكان من 
الطالب او المدرس اذ لا تعلم من غير تدريب ناجح» فالتدريب هو 
الحصول علي خبرة قد تكون مهاراتية او معرفية او اجتماعية ليستطيع 
الفرد تطبيقها فلي مال عمله» لذلك ينبغي على المدرسة ان تعلم الطلاب 
كيفية الافادة من معارفهم في حل مشکلاتهم» وعليها ان تختار المعارف 
الاكثر مناسبة لاستيعابك#كما يقع على عانقها غربلة معارفه من الاقل الى 
الاکثر اهمية وان نساعده غل ترتيب الافكار والتجريب والاكتشاف حتى 
يكون تعليمه منتجاً ومفیداً فاکتشاب الطلاب القدرة على التعبير الجيد لن 
تتأتى الا من طريق تدريبهم علی" الكتآبة» فأن كثرة التدريب والمران من 
شأنهما ان تخضع لأقلامهم الاسالیب المتنوعة وتزيد من ثروتهم اللغوية 
والفكرية وتعودهم الكتابة السليمة ولكنهم كما يرق الباحث ينبغي أن يزودوا 
بالتغذية الراجعة. 

فالتعليم الاستراتيجي هو دور وعملية في آن واحد فهو یصفت المعلم على 
انه صانع القرار على الدوام» وانه يمتلك قاعدة وافرة من المعرفة للمحتوى 
ولاستراتيجيات التعلیم والتعلم كما انه النموذج الوسيط للتعلم الصفي تمن 
المهم هنا ان يدرك المعلم استراتيجيات التدريس الملائمة للمواقف التعلیمیة 
فمن ابرز ما يشغل المتعلم هو فهمه لموضوعات المادة الدراسیِة»..وان 
يتمكن من حل المشاكل والتطبيقات العلمية» ولذا فأن تمكن المدرس من 
استراتيجية مناسبة للموضوع هو من سمات التدريس الناجح المهمة فاذا ما 


استمرت وسائل الاتصال والمخاطبة على نمط واحد» وبالأسلوب نفسه فان 
ذلك یقلل من فاعلیته في تعلیم المتعلمین للغة حديثاً وکتابة . 


نماذج من الاستراتیجیات التدریس الفاعلة 
اولا: استراتيجية عظم السمك: 


هي استراتيجية مخططة بشکل منظم» صممت لمساعدة المتعلمین على 
العمل لحل المشکلات. اذ تعد آداة لتحلیل مشكلة ما عن طریق تحدید 
الاسیاب ‏ المحتملة لها لایجاد مجموعة من الحلول التكاملية في حلها. 
وهي غبازة عن رسم تخطيطي یشمل رأس السمكة وهیکلها العظمي یساعد 
الطلاب" على تحدید الأسباب والنتائج بشکل تفصيلي منظم ٠‏ وتستخدم 
عادة في تحدید, الأشباب المحتملة لمشكلة أو آثر ماء ویمکن أن تستخدم 
في تقييم البدائل الممکنة عند وضع خطة عمل» أو في تحلیل سبب 
نتيجة معينة أو آثر محد كي توضح آسبابا محتملة لحدوث مشكلة » وهي 
تأخذ بالحسبان الخيارات"التحتقلة عند تخطیط العمل أو تحلیل الأسباب» 
أو النتائج» ويقسم فيها الصف إلى مجموعات رباعية » ويضع المعلم 
المشكلة الرئيسة في رأس السمكة !علق" السبورة» ويمتد من رأس السمكة 
العمود الفقري» الذي تتشعب منه العظام الکبيرة للأسباب الرئيسة والعظام 
الصغيرة للأسباب الفرعیةء إذ يطلب المعلمَ من المتعلمین في المجموعات 
أن يذكر كل متعلم سببين أو أكثر من الأسباب المحتملة لحدوث المشكلة؛ 
ويدون هذه الأسباب» وفي أثناء تقديم المتعلمين لأسباب المتتكلة» يطلب 
إليهم توجيه الحديث إلى تلاميذ الصف. فإذا كان السبب مقنعا دونه المعلم 
على العظام الفرعیةء والا حاول أن يبرره ليصبح مقنعاً. 

وبعد الانتهاء من ذكر أسباب المشكلة» يطلب المعلم من کل متعلم#أن 
یتبنی ثلاثة أسباب للمشكلة» ويحتفظ بها لنفسه» وبعد الانتهاء من /هذه 
المهمة» يطلب المعلم من المجموعات البدء بمناقشة الأسباب التي اختارها 
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آفراد المجموعة والاتفاق على ثلاثة أسباب جوهرية في نظرهم تؤثر تأثيرا 


مباشراً في المشکلة.وتضع المجموعة الحجج المناسبة للدفاع عن هذه 
الأسباب ثم تعرض الأسباب الثلاثة آمام تلامیذ الصف من قبل 
المجموعات» وترتب الأسباب بحسب أهميتها للمشكلة. وباستخدام هذه 
الاستراتيجية ینظم التلامیذ تفکیرهم» ویحللون الأسباب والتأثيرات» وهنا 
پسمح لهم باستخدام التفکیر المتشعب والمتنوع» والاستماع إلى أفكار 
الاخرین واحترامها . 

اجراءات تطبیق الاستراتیجیة: 

سنوضح استراتيجية" عظم السمك بمتال. 

افترض أننا نريد أن ندرس آسباب التأخر الدراسي لطالب في مدرسة ما. 

الخطوة الاولی:نبداً بكتائية'المشكلة الاساسية . 


الخطوة الثانية:هي كتابة الأسباب الرئيسة جمیعها . 


اجتماعية اقتصادية 


التاخر 
الدراسي 


- 


ذاتية مدرسية 
الخطوة الثالثة :هج كتابة.الأسباب الفرعية كلها بالأسلوب نفسه . 
وا اقتصادية 


الخطوة الأخيرة: هي تقويم الأسباب للانتهاء بمجموعة من الأسباب التي 
تحتاج الدراسة أو التطوير . 

كما ترى فهذه الاستراتيجية سهل تطبيقها وتساعد على الوصول إلى 
الأسباب الحقيقية في وقت قصیر . كذلك فإنها تفيد في تنظيم التفكير آذ 
أن كل الأسباب مدونة وما يتم استبعاده لا يتم الرجوع إليه مثلما يحدث 
في المناقشات الشفهية. 


ثانياً :استراتيجية التخیل : 


تحاول هذه الاستراتيجية أن تؤسس علاقه حمیمه بين القاری والنص 
المقروء وهذا یسهم في رفع الدافعية ویجعل النص في سياق تفاعلي 
شخصي من وجهة نظر القاری وهذا یجعل عملية التعلم آقرب الى العقل 
والقلب وبناء صور حسية (تخیلیة) من النص المقروء إذ تعمل هذه 
الاستزاتيجية على بعث الحياة في ذلك النص فالمعلمون یدفعون 
تلامیذهم لاستخدام جميع حواسهم (البصر السمع» الشم» اللمس» الذوق 
) بهدف جعل, المتعلمون يولون المزید من الاهتمام لعواطفهم اثناء 
القراءة ). 
والتخیل كاستراتيجية تدریقنق یمکن أن يحقق ما يأتي : 
-١‏ يثير مشاركة فاعلة وحقيقة من المتعلم فان المتعلم حين بتخیل نفسه 
شاعرا أو سجيناً أو نقطة زثبق أو بذرة قمح أو طرفا في مشكلة ما فأنه 
یصبح طرفا فاعلا في سلوك هذه الاشیاء . 
۲- التعلم التخيلي تعلم انقاني لأننا نعیش الحدث ونستمتع به كما أنه یستفز 
الجانب الایمن من الدماغ اضافة الى الجا الایسر . 
۳- تنمية قدرات ما وراء المعرفة کالتحکم في الاثتباه.والترکیز والتفکیر فی 
التفکیر . 
-٤‏ أثراء الصور الذهنية للمتعلمین والتي تعد اساسا لعمللت‌تولید الافکار 
الابداعية. 
ه- الكشف عن التنوع الكبير في المخزون الصوري لمختلف المتعلمين 
بهدف مراعات الفروق الفردية . 
-٦‏ الكشف عن القدرات كامنه لدى المتعلمين والتي لاتكتشفها اختبارات 
الورقة والقلم والطرق التقليدية للتدريس . 


ا هة ال الق تھر لون اعام احا 
بالمخزون الهائل للصور الذهنية التي يختزونها. 

E که‎ NS E Na E 

23 تنمية الذكاءات المتعددة ومنها : 

9 پک البصري الفراغي :من خلال تخیل الکینونات الفراغيية کالذرات 
والجزیثات ومحاوله ندوریها وتبدیلها وغیرها من الحرکات الفراغية وكذلك 
من خلال بناء صور دهنية المختلفة ٠‏ 

ات النكاع لع ا خلال لیت سی الکو الذهلية الي یم کا ۰ 
اہ تیزم این فک لش بت ات جوا ميف ان خاب 
في اکا 

4الذکاء الحركي :من كح بم الصور الذهنية والرحلة التخيلية بعد 
الأنتهاء من النشاط التخيلي ٠‏ 

ه-الذکاء الذاتي: من خلال ضيف کان بالقدرات الذاتية الداخلية 
والصور الذهنية المخزنه والخبرات التي مر بها الفرد وقدرة على التحکم فیها 
عملية تذکرها 

-لذکاء الاجتماعي: من خلال مناقشة افراد ([لمجموعة وکذلك الصف 
,ء۶ N A‏ 


۱ إعداد سیناریو التخیل يقوم المعلم باعداد سیناریو للتخیل ويراعي فيه 
الشروط الاتية: 

أ تکون الجمل قصيرة وغیر مركبة بشکل یسمح للمتعلم ببناء صور ذهنية 
فالجمل المركبة قد تحمل مخيلة المتعلم فوق طاقتها بشکل لا یمکن بناء 
الصور آلذهنية وقد يؤدي ذلك الى عدم تمکنه من متابعه النشاط التخيلي ٠‏ 

ب-تستخدم کلمات بسيطة وقابلة للفهم وفي مستوی الفئة المستهدفة يودي 
وذلك الابتعاد عن" تضمین الکلمات التي يصعب على المتعلمین فهم 
معانیها والتي تحدث تشویّشا على عملية التخیل وقد الى انقطاع حبل تولید 
الصور الذهنية ٠‏ 

ج-تتحسن تكرار الکلمة "عدة مرات أذا احتاج الامر مثلا (یصغر --- 
يصغر ---اعلى---اعلى -- پصعد ---يصعد) وذلك لوصف حركة 
جسم معين بهدف مساعدة المتعلمين على التدرج في تكوين الصور الذهنية 
المتحركة . 

د-وجود وقفات مريحه بين العبارات ليتمكن المتعلمون من تكوين صور 
ذهنية لهذه العبارات 

ه-وقفه حره قصيرة يترك فيها المجال للمتعلم أن یسبح بخياله في عوالم 
يختارها بنفسه ليكمل الرحلة التخيلية التي بداها مع المعلة ومخاطبته 
مخالف الحواس وذلك بصياغة جمل تخاطب السمع والبصر والشم,والذوق 
والاحساس بالحرارة والملمس وغيرها. 

و -الابتعاد عن الکلمات المزعجة ككلمة (طاااااخ)لأنها قد تقطع حبل,بناء 
الصور الذهنية عند المتعلم ٠‏ 


وت غو سنا الى كرف الضف : 


حك کرت ای تل مت فا فا کت رات سرت کی 
عبارات التي لم ینجح في استثارة الصور الذهنية لدی المتعلمین . 

كس كر ليها رزو EE E‏ 
حثارات التي لم يتجح في استثارة الصور الذهنية لدى المتعلمين. 

اہنت بانشطة کت تحضیریة؛ وهي عبارة عن مقاطع قصيرة ا 
تخیلی لط تنفذ قبل البدء بالتشاط التخيلي الرئیس وهدفها مساعدة المتعلم 
لتهیم مگ النشاط التخيلي الرئیس ولتمکن المتطمین من التخلص من 
المشتتات ألتي كاج بها مخيلاتهم والتي احضروها معهم قبل دخول 
اليف 

۳- تنفيذ نشاط التخيل : 

أ- تهيئة المتعلمين بتكريفهم“بنشاط التخيل وبيان اهمية في تنمية قدرات 
التفكير لديهم والطلب منهم الهدوء والترکیز ومحاوله بناء صور ذهنية لما 
يستمعون اليه أن الكثير من المعلمین يتسرعون في البدء في النشاط 
التخيلي خاصة في أول مرة يطبقون الطريقة في غرفة الصف ويبدو أن 
ا سارہ فبدظر 
تون مد العف ره ت ن الو علاط 
يب یپ9۹ ليم 

ج- القراءة بصوت عال وبطئ . 

د- الوقوف في مقدمة الصف وتجنب الحركة الزائدة اثناء الاگقام ؤت لا 
تتشتت اذهان المتعلمین ویمنم تکوین الصور الذهنية لدیهم . 

ه - اعطاء کل وقفه حقها من الصمت اثناء قراءة السیناریو التخیلی». 


و - تجاهل الضحکات البسيطة هنا وهناك خاصة في آول مرة يتم تطبیق 
النشاط التخيلي فیها وآن هذا الضحکات البسيطة ستبدأ في الاختفاء شيئا 
ژ- من جاء متأخراً ینتظر خارج الصف . 

4- الاسئلة التابعة : 

بعد تنفیذ النشاط التخيلي الرئیس يبدأ المعلم بطرح عدد من الاسئلة على 
المتعلمین يطلب منهم الحدیث عن الصور الذهنية التي قاموا ببنائها اثناء 
نشاط التخيل ویتماتباع ما يأتي : 

أ- اعطاؤهم وقتا للحدیث عما تخیلوه . 

ب-طرح اسئلة عن الصور التي قاموا ببنائها ولیس عن المعلومات التي 
وردت في السيناريو التخيّلي“والا فأنهم سيكررون ما ورد في السيناريو حرفيا 
ج- الترحيب بكل الاجابات والتخيلات : 
د- محاولة التقليل من مستوى القلق عندهم الى ادنى مستوى ٠‏ 

ه - السؤال عن جميع الحواس هل عایشوا روائج معينه أو الواناً معينه أو 
شعوراً بالحرارة أو البرودة أو تذوقوا شيئا معينا . 
أن كل هذا يصقل التخيل بكل اشكاله لدی المتعلمین ویجغلھم يعايشون 
الموقف التخيلي بكل حواسهم وكياناتهم . 


ثالثاً:إستراتيجية صحح الخطاً : 

وهي تعد من استراتيجيات الفعالة تهدف الى تدريب المتعلم على تصحيح 
الاغلاط ببعض السلوكيات وبخاصة في المرحلتين الابتدائیة والمتوسطة إذ 
تغمل على زيادة قدرة التركيز لدى المتعلم وتعزز نقته بنفسه وتدربه على 
ُشجاعة.الادبية بتشخيص السلوكيات المرفوضة ويمكن للمعلم ان يساعد 
المتعلم فیها على تقديم النقد بنحو سلس ومقبول دون ان يجرح المقابل . 
ومن موضوعات استعمال هذه الاستراتيجية : 

۱- البعد الاجتفاعی : 

أ- طاعة الوالدين| واحتراثهما 

ب- القيم الاخلاقية المکموّدة كالصدق والامانة 

ج- تصحيح بعض اليا المغلوطة 

؟- البعد البيئي : 

أ- المحافظة على نظافة البيئة 

ب- المحافظة على النظافة الشخصية 

۳-لبعد الاقتصادي: 

-١‏ عدم الاسراف والتبذير 

۲- المحافظة على الثروات الطبيعية لتوارثها الاجيال 


خطوات تدریس هذه الاستراتيجية : 

تقسم خطواتها الى مرحلتین : 

الخطوة الاولی : قبل بدء الدرس : 

یتفق المعلم مع بعض المتعلمین على اداء مشهد تمثيلي مبسط یتناسب 
والقدرات العقلية والادراكية للمتعلمین 

الخطوة الثانية : أثناء الدرس : 

أ- یقیم"المغلم المتعلمين الى مجموعات ثلاثية ( ثلاث تلاميذ ) 

ب- أثناء عرض المشهد التمثيلي بسجل المتعلمون ملاحظاتهم 

ج- بعد عرض المشهد.يشبجل المعلم ملاحظات كل مجموعة على السبورة 
د- يناقش اعضاء المجمقوعات مع بعضهم الاغلاط الواردة في المشهد 
ه-يطرح المعلم سؤلاً عن" اباب رفض السلوك المغلوط 

و- يسجل المتعلمون السلوكيات المغلوطة وامامها السلوك الصائب وبشكل 


ت السلوك المغلوط 0 السلوك الصحيح 


ي- يسجل المتعلمون السلوك الصحیح في دفاترهم 


رابعاً: إستراتيجية ٥..۸.۲(‏ ): 

إن هذه الاستراتيجية تشدد بشکل خاص على کتابة الحواشي من القاری بعد 
قراعته النص وصياغة معلوماته بأسلوبه الخاص وذلك على افتراض أن 
كتابة الحواشي تسهم في تمكين القاری من استیعاب المقروء وتوضیح 
عملية القراءة» والحواشي بموجب هذه الاستراتيجية تتسم بتعددها بحیث یهتم 
كل نوغ بجانب أو وجه من آوجه النص القرائي .وکما هو الحال في الکثیر 
من الاستراتیجیات جاءت رموز المصطلح المستخدم للتعبیر عن هذه 
الاستراتيجية (۸.85۸.۴) کل حرف يمثل کلمة تبداً بها كل خطوة من 
خطوات هذه الاستراتيجية وذلك كما يأتي: 

الحرف (۴) مأخوذ من كلمة (5630) التي تعني اقرأ التي تشير إلى 
الخطوة الأولى من خطوات هذا لإستراتيجية . 

الحرف (ع) مأخوذ من کلمة (270006) التي تعني رمّزء أو شفر وتعبر 
عن الخطوة الثانية من خطوات هذه الاستراتيجية . 

الحرف (۸) مأخوذ من كلمة (67001316) التي تعني أكتب الحاشیة 
وتمثل الخطوة الثالثة من خطوات هذه الإستزاتيجية . 

الحرف () مأخوذ من كلمة (2007061) التي تعني تأمل» أو فكر ملیأء 
وتمثل الخطوة الرابعة من خطوات هذه الإستراتيجية . 

وبناء على ماتقدم فإن خطوات تطبيق إستراتيجية (۸.۴.۸۹۴) للفهم 
الاي هي 

-١‏ القراءة )Read)‏ : إن الخطوة الأولى في هذه الإستراتيجية هي قراءة 
النص لغرض تكوين فكرة عن النص والتأهيل لعملية كتابة الحواشي-بغد 
تعرف الأوجه المختلفة للموضوع . 


۲- ترتیز المعلومات (©806006) : بعد أن يقرأ الطالب النص القرائي 
یقوم باعادة صياغة المعلومات بلغته وأسلوبه الخاص بمعنی أنه يعبر عن 
معاني النص وأفكاره بلغته ورموزه الخاصة التي تعبر عن فهمه للموضوع 
وقدرته على إيضاحه والتعبیر عنه في ملاحظات أو حواشي یکتبها في 
الخطوة اللاحقة على أن یستعمل رموزا معبرة عن الجانب أو المحور الذي 
تعبر شا الحاشية . 

۳- كتابة الحواشي (81104366): في هذه الخطوة یقوم القاری بكتابة 
ملخصات مصنوغة بعبارات موجزة تعبر عما یحمله النص من آفکار 
ومعان ونقاط قوة ونقاطبعف . 

4 - التأمل والتفکیر لتقویم. الحواشي (۳۵۳6۲): في هذه الخطوة يتأمل 
القارئ ما قام به وما کب من حواش وما إذا كانت هذه الحواشي قد 
غطت آوجه الموضوع جميعهنا التي تضمنها النص القرائي» وكانت 
مصوغة بعبارات تتسم بالدقة والإيجاز من حيث نوع الصياغة والتفكير 
ويربط النص بأهداف المقرر. 

خامساً: استراتيجية ليد (1۴۸0): 

تعد استراتيجية ليد من الاستراتجيات الجديدة في تطوير الفهم القرائي وهي 
استراتيجية تعني في اللغة الانكليزية ثلاث مقاطع وهي.((241 ا) فقد 
جمعت في ثلاث كلمات وهي: 

١-حرف‏ اللام ( اللام ) (1 ) اشارة الى كلمة قائمة (11517) 
١-حرف(28)اشارة‏ الى كلمتي انشطة تثري الخبرة( EXPERINCE‏ 

(ACTVTY 
۳-حرف ( الدال)( ) اشارة الى كلمة نقاش (01501/55) فعند جمعها‎ 
تصبح كلمة (1810ا)وهي معينا نشطا في تسريع الفهم النصي للمتعلمين.‎ 


اجراءات تنفیذ استراتيجية ليد : 

تسير هذه الاستراتيجية في ثلاث مراحل اساسية كما تأتي : 

المرحلة الاولى : 

وهي حرف اللام ونتمثل هذه المرحلة في اعداد قائمتين كما يأتي: 

أ-قائية متخصصة من المفردات اللغوية الواردة في النص المقروء والمرتبط 
به وتتكون من كلمات تدل على الموضوع من التلاميذ انفسهم ثم یصحح 
لهم المعلة. 

ب-قائمة ثانية تجتوي على عناوين بديلة للعنوان الرئيس من التلامیذ انفسهم 
ثم يصحح لهم المعلم . 

المرحلة الثانية : 

وتقوم هذه المرحلة على انشطة تثري خبرة التلاميذ اي تعينهم على فهم 
المفردات المتخصصة او الصعثب ٠‏ ٠ة‏ في القائمة (أ) اما القائمة (ب) فتكون 
الاجابة فيها بعد بعد المرحلة الثالثة-وتتكون الانشطة التي تثير الخبرة من 
قصص وايات واحاديث وحكم » يقوم بها المعلم اما كتابتها على السبورة او 
القاؤها شفوياً. 

المرحلة الثالثة : 

ونتمثل في مناقشة التلامیذ لعناصر الموضوع وتتكون من.مرحلتين هما : 
أ-مناقشة التلاميذ. 

ب-مناقشة التلاميذ فيما بينهم مع التوجيه وارشاد لهذه المناقشة. 


سادساً: إستراتيجية حدد - خطط - نفذ 
تقوم فكرة هذه الاستراتيجية على الطلب من التلامپذ تحدید اهداف عمل 


سی ئل اقا شر گر امرس اقسا عد وک غات کن 
لكك اخروت می الموضوخ الخال 

خطوات تنفيذ هذه الاستراتيجية : 

امین ) 

-١‏ يقدم المعلم(گملاهیذ انموذج الاسترااتيجية من طریق الشکل الاتي 


اکتب هدفك من الموضوع الحالي 
الهدف 


صبف بأختصار خطتك في تحقیق 
RE)‏ الھک 


اكتب خطو تاك الاجإلئية لتنفيذ 
التنفيذ خطتك للموضوع 


۳ يطلب المعلم:من: التلاميد العمل الذي سيقوفون :به ویحدت لوو ر 
زمنية مناسبة لبلورة فكرتهم عن النص المقروء 


4 - بعدها یناقش المعلم مجموعات التلامیذ في توصلهم لنقد النقد وضع 
فروض وافکار جديدة تتطلق من الهدف الذي وضعوه ومن التخطیط والغاية 
له حتی نهاية التقييم من قبل المعلم . 

سابعاً: استراتيجية روبنسون: (50315): 

آنها ,تعد أکثر الاستراتيجيات شيوعاً تعرف (8035) وهي خمس خطوات 
(استطلع و آسال و أقرأ و استذکر و راجع) وهذه الطریقة والطرائق الأخرى 
المتشابهة تضمنت كلها استراتيجيات في ثلاث مراحل أساسية: النظرة 
العامة التمهيديةه القزاءة الفعليةء المراجعة 

ويمكن توضیح خطوات“هذه الاستراتيجية بالشكل الاتي: 

:)Survey) المسح‎ - ١ 

في هذه الخطوة یتولی الظلبة تفتيش النص بشکل (جمالي أو بسرعة عالیة 
ویضعوا اشارات على الکلمات المهمة أو الجدیدة» وقد سمیت هذه الخطوة 
بالنظرة الفاحصة. 

:Questions الأسئلة‎ - ۲ 

وهي تمرة القراءة الصامتة التي تمنح للطلبة» "وتتمنل بتكوين أسئلة من 
المتعلم عما يقرأء وكتابة هذه الأسئلة كي یبقیٰ المتعلم متذكراً ما يريد 
التساؤل عنه» وتكون هذه الأسئلة في البداية بصيغة بسيطة وبأدوات 
استفهامية مألوفة للطالب كأن يبدأ ب ماذا؟ لماذا؟ كيف؟ وهكذا,تالتدريج. 

:Reading القراءة‎ - ۳ 

وتأتي هذه الخطوة بعد كتابة الأسئلة » وتكون القراءة هنا لوقت آطول 
والقصد منها البحث عن إجابة الأسئلة التي سجلها. 

:۳6016 السرد» التسميع‎ - ٤ 


هنا يأتي دور المتعلم في أن يعلن الاجابة التي شخصها في الخطوة السابقة 
التي بدورها تكون مؤشراً لمدی ما فهمه من الموضوع وما آفاده من 
الخطوات آنفه الذکر . 

۵ - المراجعة ۵۷۱6۷ ۳: 

وفیها يقوم المتعلم بالقراءة مرخ آخری قراءة عميقة وبإمعان للنص حتی يفهم 
ما فيه قَهّماً كاملاً. تعد استراتيجية 5۵3۴ من آهم استراتیجیات ما وراء 
المعرفة في تعلم القراءة فقد نقود الى خطوات یتفاعل فیها الطلبة مع النص 
المقروی مما ينتج غنه تحقیق مستویات عالية في الفهم وانها تنمي القدرة 
لدی المتعلم في الاعتماد على نفسه في عملية التعلم ویری البعض ان هذه 
الاستراتيجية تصلح لمعظم" المواد الدراسية من علوم وفنون وانسانیات ولا 
تصلح لقراءة المواد الرقميّة کالریاضیات والاحصاء بینما يرى سهیل ان هذه 
الدراسة تصلح للمواد الدراسية كافة بما فیها الریاضیانلقد عد البعض 
خطوات استراتيجية روبنسون الخشن: بأنها مبادی نفسية نقود الى فهم 
المقروء بصورة جيدة مما تساعد المتعلم في التغلب على الصعوبات 
الدراسية. 

ثامناً:استراتيجية جدار الکلمات: 

وهي استراتيجية تستند الى الفلسفة البنائية اثناء اکتشاف مابین السطور وما 
وراء الموضوعات التعبيرية المطروحة من معان وافکان»" یدرب فیها 
الطالب على الانطلاق من الجزء الى الكلء 7 المفردة الی» الجملة 
البسيطة ثم الى الجملة الموسعة المعبرة والفقرة» الغرض منها هو التخلص 
من سبات او فراغ الصفاذ ترمي هذه الاستراتيجية خلال ادخال الکلمات 
الى مساعدة الطلاب على الكتابة التعبيرية بنحو مستقل» ينبغي ان يعلم 


المدرس طلابه كيفية استعمال جدار الکلمات بنحو واضح؛ اذ تنفذ 
یت قيحية E‏ کا بلق اکا اکا اکھت 

١-يطلب‏ المدرس من الطلاب المفردات الذهنية القريبة من المصطلح او 
العنوان المكتوب على السبورة ویرصدها بشكل عمودي. 

۲-یعبر الطلاب بجملة بسيطة وتكتب في عمود مقابل لعمود المفردات. 
۳-عطي" المعلم امثلة على الجملة الاوسع والاشمل تعبيراً بالاعتماد على 
الجملة الا البسيطة ویطلب منهم اکمال الجمل الباقية. 

:-يطلب المدرین "من الطلاب تجميع الجمل بطريقة معبرة واضحف 
لیکونوا موضوعاً تعبيرياً بصورته النهائية. 

د-يمكن للمدرس ان یرب طلابه على تغییر الجمل البسيطة الى جمل 
اکثر جمالية کل حسب مشنواه". 

۲-یکرر المدرین ذلك فى گن متعددة کن لطاب من استعمال 
استراتيجية جدار الکلمات في كتالاتهؤ" اثناء تعبيراتهم الصفية او غيرها 
وسوف یکون الجدار کنموذج بصري للطلاب عندما یناقشون ویکتبون عن 
الموضوع المختار فضلاً عن انه برئامج “عمل منظم لنمو وتعلم 
المض‌طاحات ال فلا نكن کلت ده مه تد الف الا اذا 
تم التفکیر في استعمالها ضمن سياق دي مغزی بالنسبة اليهم» بما یتعلق 
بالموضوع المطروح . 


تاسعا :استراتيجية تنال القمر : 
هي مجموعة من العملیات التي تساعد المتعلمون على إيجاد الافکار 
الرئيسة في النص الذي بسمعه ۰ أو يقرؤه » ومن ثم تعلم كيفية القراءة ء 
لتخقق أهداف معينة » واكتساب عادة القراءة الذاتية المستقلة المعتمدة على 
الثقة بالذات » والمتفاعلة مع المقروء . 
مراحل 'استراتيجية تنال القمر 
۱- ,مرحلة تقديم الاستراتيجية 
وتتضمن الخطوات الاتية : 
أ- التنبق: وفیها یقراً المعلم العنوان والجملة اللذين یعبران عن النص 
بصوت مسموع ء ثم يللب من المتعلمین تدوين الافکار التي يوحي بها 
النص ٠‏ والافکار التي یتوقعون أن بسردها صاحب النص » ثم یکتب 
المعلم عددا من تنبقات المتعلمون على السبورة بخط واضح . 
ب- التنظیم (نظم) وفیها : 
-١‏ يطلب المعلم من المتعلمین سرد آفکازهم . 
۲- يكتب المعلم الافکار التي بسردها المتغلمون على شکل خريطة 
ح- البحث (ابحث) وفیها : 
-١‏ یوزع المعلم نسخا مصورة من النص على المتعلمون*: 
-١‏ يقرأ المعلم النص قراءة سلیمة بصوت واضح . 
۳- يثير المعلم نقاشنا حول تنبؤات المتعلمین » التي تمت کتابتها على 
السبورة ء وبیان مدی اتفاق التتبقات والأفكار الموجودة في النص ؛ 


له التلخیص (لخص) وفیها : 
۱-یطلب المعلم من المتعلمین تحدید الأفكار الرئيسة ء التي وردت في 
النص ویجعلونها على شکل خريطة معرفية . 


٦‏ یساعد المعلم المتعلمین على كتابة عبارات تلخص النص في ضوء 
محتویات, الخريطة المعرفية . 

ه- القؤلم (قيم) وفیها : 

أ-إجواء زنة الخرائط المعرفية الأولى» التي أعدت قبل القراءة في 
مرحلة انكر ارد اط التي أعدت بعد قراءة النص في مرحلة 
(التلخیص) تمثل أفكا.. الکاتب » وفي ضوء هذه الموازنة یلاحظ 
المتعلمون مدی التوافق"بین ملخصاتهم وملخص آفکار الکاتب . 
ب-یطلب المعلم من المتعلمین تفحص العنوان الذي کتبه المعلم » 
بقصد معرفة ما إذا کان هذاً العنوان يتضمن ما يوحي ‏ التي ذکرها 
المولف في النص أو لم یتضمن ذلك ۰ ویحددون ما إذا كان النص 
سهلا أو صعبًا » ومعرفة إذا كان يتضمِن تلمیحات كافية أو لا ۰ على 
أن يحدد المعلم وقتا محددًا لكل خطوة من الخظوات . 

؟ - مرحلة التدريب الموجه لاستخدام تنال القمر : 

أ- في هذه المرحلة يقوم المتعلمون بقراءة العنوان وتنبؤ_الأفكار ء التي 
يمكن أن تندرج تحته من دون توجيه المعلم . 

ب- ينتظم المتعلمون في مجموعات ثائیة » ويقوم أفراةهام بتنظيم 
أفكارهم بوساطة خريطة معرفية . 

ج- يقوم المتعلمون بقراءة النص قراءة صامتة » لتحديد أفكار النص.. 
د- ينظم المتعلمون بنحو ثنائي خريطة معرفية لأفكار النص في ضوء 
القراءة الصامتة للنص . 


ه - یصوغ المتعلمون بنحو ثنائي عبارات تلخیص الافکار التي توصلوا 
الیها . 

و - يوازن المتعلمون بنحو تنائي بين الخرائط الجديدة والخرائط القديمة ء 
وقي ضوء هذه الموازنة يحددون إذا كان النص سهلاً أم صعبّا » واذا 
کان,العنوان يدل على المضمون اولایدل. 

۳-مرحلة التدریب المستقل : 

وفي هذه المرحلة تقسم هذه الاستراتيجية على قسمین : 

الأول : ينفذ داخل قاعة الدرس ۔ 

الثاني : ينفذ خارج المدرسة (واجب بيتي ) . 

وهذا يعني أن الخطوثیق' الأولى والثانية من هذه الاستراتيجية تنفذان 
داخل قاعة الدرس .“أما* الخطوات الثالثة والرابعة والخامسة فيجري 
تنفيذها في البيت . وتسلم الإجراءات الخاصة بهذه الخطوات وما 
توصل إليه المتعلمون فيها مکتوباً إلى المعلم على أن يقدم المتعلمون 
مقترحات أفكار يرون أنها تحسن النصّ » ويتبادل أفراد المجموعات 
أفكارهم ومقترحاتهم . 


عاشراً: استراتيجية العصف الذهني : 


عرفه (قطاوي) بأنها: استراتيجية أو تقنية لتولید الافکار الابداعية عن 
موضوع معین» وطريقة فعالة لتطویر حلول إبداعية للمشکلات التي تواجه 
الافراد والجماعات. 

محددات استراتيجية العصف الذهني : 

بالرغم من وجود العدید من ممیزات استخدام إستراتيجية العصف الذهني في 
حل المشکلات. الا أنه یؤخذ في هذا العدید من السلبیات منها الاتي : 

-١‏ ظهور ‏ العدية من الافکار غير الواقعية» ولیس لها علاقة بالموقف 
(المشکلة). 

۲- صعوبة نقویم الافکازه آلمقترحة من قبل الطلبة. 

۳- طرح آفکارهم لحل التتشكلة"بسرعة وعفوية . 

5 - الحلول المقترحة من قبل الطلبة تکون عادية ومتواضعة. 

الصيغة المتلی لجلسة العصف الذهني : 

وتشمل الجوانب الاتية : 

أ- كيفية ادارة الجلسة : 

تبداً الجلسة بتوضیح من سيدير الجلسةء وكيفية العمل والسلوك وضرورة 
الالتزام الدقیق والصارم ب: 

۱- تجنب النقد مطلقاً . 

۲- تقبل أية فكرة مهما كانت وکیفما کانت. 

۳- توجیه الأعضاء إلى المحاولة في إنتاج آکبر قدر ممکن من الافکاو . 
-٤‏ الانتباه الجید ومتابعة آفکار الآخرین. 

-٥‏ أن يستخدم (جرس) أو أي أداة ینبه عن طريقها أعضاء المجموعة 
ويذكر الشخص الذي لا يلتزم بقواعد الجلسة. 


ب - من يدير الجلسة ؟ وما هي مواصفاته؟ 
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يدير الجلسة آحد الاشخاص. يتم اختیاره من الحاضرین ویطلق عليه مديرا 
أو رئيساً أو محركاً للجلسةء وفي الوقت نفسه يتم اختيار أميناً للسر . 
ویفضل أن يكون المدرس هو المسؤول عن إدارة جلسة العصف الذهني 
لكيييقوم:بطرح المشكلة وتوضيحها . 

مواصفات مدير الجلسة (خصائص القائد) يجب أن نتوافر في من يدير 
الجلستة الشروط الآتية: 

۱- القدرة على إالمُمناحكة والابتکار . 

۲- القدرة على اصطناع آلجو المناسب وتهيئته. 

۳- القدرة على اثارة الأفكان واغنائها. 

-٤‏ أن يمتلك ثروة من التعلامات. 

-٥‏ وجود إلمام کامل لدیه عن موضوع أو مشكلة الجلسة. 

-٦‏ هو عضو في الجلسة وأكثرهم انشغالا بها. 

۷- الاسهام في تقديم الأفكار عندما يتباطاً التدفق الفكري. 

۸- تشجیع أي فكرة وعدم التقلیل من أهميتها. 

۹- عدم إصدار الإحكام حول الأفكار أثناء الجلشة. 

۰- امتلاك التجربة في هذا المجال وهذا مهم في تطویر" قدرات القائد 
ويسجل أمين السر ما يعرض في الجلسة دون تسجيل أسماء المتكلمين 
الذين يقدمون الأفكار في أثناء الجلسة. 

ب عدد الأشخاص الذين يشتركون في الجلسة : 

يفضل أن يتراوح عدد المشتركين في الجلسة مابين (-۱۲) شخضياً»كخد 
آدنی» و(۲۰) شخصاً كحد أقصىء لأنه إذا قل العدد عن(٦)‏ أشخاص فأنه 
يعوق تدفق الأفكار لأن كلا منهم سوف ينتظر الآخر أو يكون أكثر تأدباً: 


واذا زاد العدد عن (۲۰) شخصاً فأن ذلك سیحول دون تولد الأفكار وذلك 
لأن الاشخاص الاکثر حياءً لن یفصحوا عن آفکارهم . 

د- الوقت الامثل لجلسة العصف الذهني : 

يرق روشکا(۱۹۸۹) أن جلسة العصف الذهني قد تستغرق زمناً يتراوح 
مابین (۰۰-۱۵) دقیقة وبمتوسط (۲۰) دقيقة. 

آما الوقت الأمثل لأجراء الجلسة فیکون عند الصباح. 

ه -آسلوب عرض الافکار في جلسة العصف الذهني : 

لكي تحقق جلستة العصف الذهني آهدافها المتمثلة بتولید الأفكار لابد من 
توافر بعض الشروط ففبي, البداية يبدأ رئيس الجلسة بافتتاحها» ثم يعرض 
المشكلة» ویعد العرض"یدٌکر المشارکین بقواعد جلسة العصف الذهني 
حيث یقول لهم والان تذکروا نا نريد كثيراً من الأفکار» وکلما كانت تلك 
الأفكار غريبة وغير واقعية يكو أفضلء احذروا من أن ينتقد أحدكم فكرة 
الآخر أو يقيمها . 

و - جلسة التقييم: 

إن عملية تقييم الأفكار المطروحة عملية مَهمة ودقيقة فهي عملية اختيار 
الأفكار الجيدة والبارزة وهذه العملية تحتاج إلى نؤع من التفكير التحليلي إذ 
أن الكم الهائل من الأفكار المطروحة يحتاج إلى تقليص..ؤاهمال الكثير 
منها واختيار أفضلها وأكثرها واقعية ولهذه العملية أسلوبان : 

أ- يطلب من الجميع اختيار (۱۰) من الأفكار التي تمثل أفصل,الأفکار 
وكذلك اختيار )١١-٠١(‏ فكرة متطرفة. 

ب- يتم انتخاب مجموعة من أعضاء الجلسة يتولون تبويب “الأفكار 
واختيار (۱۰) منها كأفكار جيدة وكذلك )١5-١١(‏ فكرة متطرفة. 


ویقول روشکا (۱۹۸۹) وبعد انتهاء الجلسة يبدأ رئيس الجلسة بمناقشة 
المشارکین 

في الأفكار المطروحة من أجل نقویمها وتصنیفها إلى : 

2۱ آفکار أصيلة ومفيدة وقابلة للتطبیق. 

۲-آفکار .مفيدة ولکنها غير قابلة للتطبیق المباشر و تحتاج إلى مزید من 
البحت۸ 

۳-آفکار» مستتناة لأنها غير عملية وغير قابلة للتطبیق. 

وبعد التقویم يلخضن رئيس الجلسة الافکار القابلة للتطبیق ویعرضها على 
المشاركين: 

احد عشر: استراتيجية :التدريس التبادلي : 

انها عبارة عن أنشطة نعليّمية.تأتى على هيئة حوار بين المدرس والمتعلمين 
أو بين المتعلمين بعضهم مع بعض بحيث يتبادلون الأدوار طبقاً 
للاستراتیجیات الفرعية المتضمنة 7( (التنبؤ » والتساؤل » والتوضيح › 
والتصور الذهني » والتلخيص ) بهدف فهم المادة المقروءة والتحكم في هذا 
الفهم عن طريق مراقبته وضبط عملياته. 

ويمكن وصف الاستراتيجيات التي يتضمنها التدريس التبادلي على ما 
يأتي 

:)5760114100( التنبؤ‎ .١ 

تتطلب هذه الاستراتيجية من القارئ أن يضع فروضاً أو يصّتوغ.توقعات 
عما سيناقشه المؤلف في الخطوة التالية من النص الآمر الذي يوفر/هدفا 
أمام القارئ ويضمن التركيز في أثناء القراءة لمحاولة تأكيد هذه التوقعات أو 
دحضها ۰ ويتيح فرصاً أمام القارئ لربط المعلومات الجديدة التي سيحصل 
عليها من النص مع تلك التي يمتلكها فعلاً » فضلاً عما يؤدي إليه ذلك 


من تمکین القارئ من عملية استعمال تنظيم النص عندما یتعلم ويدرك أن 
العنوانات الرئيسة والفرعية والاسئلة المتضمنة في النص تعد وسائل مفيدة 
لتوقع ما يدور حوله المحتوی في کل جزء من آجزاء النص المقروء . 
ویمکن للمدرس أن یساعد طلابه على أن یتوقعوا ما ستناوله قطعة قرائية 
ما من خلال المساعدات التیة : 

. قراءة العنوان الأصلي والعنوانات الفرعية . 

. الاستعانة بالصور (إن وجدت) . 

. الاستعانة بالأشئلة"التي یضمنها الکاتب متن النص . 

. قراءة بعض الجمل في الفقرة الأولى . 

. قراءة السطر الأول مئ#كك فقرة في النص . 

. قراءة الجملة الأخيرة مك الفقرة الاخيرة . 

ویجب على المدرس أن بوضح للقارئ : انه یمکنه الاکتفاء بواحدة فقط من 
هذه المساعدات على وفق مستواه القرائي(!ا18205.12006.60) 

۲. التساوّل أو الاستجواب (0۵651100109) : 

عندما يتير القارئ أسئلة حول ما يقرأ فاته بذلك يحدد أهمية المعلومات 
المتضمنة بالنص المقروء وصلاحیتها لأن تکون محور نساولات » كما انه 
یکتسب مهارات صياغة الأسئلة ذات المستویات المرتقعة من"التفکیر . وهنا 
يجب على المدرس أن يساعد طلابه على استتباط مجموّعة"من الاسئلة 
الجيدة حول آهم الأفكار الواردة في القطعةء ثم محاولة الاجابة آعنها ».مما 
يساعد القارئ على تحلیل المادة المقروءة وتنمية مهارات الموازنة,بین 
المعلومات المهمة وغير المهمة . 

وعليه كذلك أن يوضح لطلابه أن هناك مجموعة من أدوات الاستفهام 
تستعمل في صياغة أسئلة حول المعلومات السطحية الظاهرة في النص 


ومنها(این» متی ۰ وان هناك آدوات آخری لصياغة أسئلة حول 
العلاقات بين المعلومات أو المعاني الکامنة ومنها (کیف» هل ) 


ثم بعد ذلك يصوغ المدرس آسئلة حول الفقرة المعروضة ثم یلفت نظر 
طلابه للتفکیر بصوت مرتفع وتوضیح كيفية اننقاء المعلومات (مضمون 
الاستلة) وکیفیة صياغتها بشکل جید وکذا ما يتيح للإجابة عنها وان هذه 
الاسترائيجية تعزز استراتيجية التلخیص وتنقل المتعلم خطوة للامام في 
نشاط, الفهم (wilearus.state.wi:us) (translat.google.c0™)‏ 
(www.newton.K)‏ . 

۳ التوضیح (012311501920)) : 

المقصود بهذه الاستراتیاجیڈ الاجراءات التي نتبع لتحدید ما قد يمثل عائقاً 
في فهم المعلومات المتضمنة پالمقروء سواء أ كانت کلمات أم مفاهیم أم 
آفکارا مما يساعد القاریع على اکتشاف قدرة الکاتب على استعمال الألفاظ 
والاسالیب في التعبیر عن المعاني والاستعانة بمساعدات من داخل القطعة 
أو خارجها للتغلب على هذه الصعوبات من مثل 0+700 

. نطق الكلمات جهرياً لاستدعاء مرادفات الَْعنی"من الذاكرة . 

. الاستعانة بالسياق لتوضيح المعنى . 

ويمكن للمدرس تحقيق ذلك بتوجيه المتعلمين إلى وضع خط تجت الكلمات 
أو المفاهيم التي تكون غير مألوفة أو تمثل صعوبة فیْ,الفهم والتفكير 
بصوت مرتفع حول كيفية تحديد عوائق الفهم . 

٤۔‏ التلخيص (510171131121120 ) : 

هذه الاستراتيجية تتيح الفرصة أمام القارئ لتحديد الأفكار الرئيتبة.في 
النص المقروء » ولإحداث تكامل بين المعلومات المهمة في النص؛ من 
خلال تنظيم العلاقات بينها وادراکها . وأنها تزود الفرصة للقارئ للتمييز 


واعادة الصياغة . وعلی المدرس أن يبين لطلابه أن القارئ یمکنه تلخیص 
المقروء على نحو جيد من خلال : 
. تأكيد استعمال كلمات المتعلمين الخاصة وليس الاقتباسات من اجل تعزيز 
فهم المقروء. 
.ترك المتعلمين يناقشون ملخصاتهم ولاسيما وضع معايير لقبول أو استبعاد 
المعله ڈیا . 
. تحدید المدة الزمنية للتلخيص سواء أكانت كتابية أم شفهية ‏ للتأکد من أن 
المتعلمین قد حكموا“ على الأهمية النسبية للافکار . 
. حذف المعلومات المکررة. 

یمکن للمدرس *آن" برسم المخطط الاتي على السبورة آمام 
المتعلمین : 
ماذا ألخص؟ ابماذا أبدأ ؟ ماالمضمون بماذا آنتهي ؟ 
الأساسي ؟ 


ثم يطلب منهم أن یفکروا بصوت مرتفع عما يثبغي انباعه لملء المخطط 
الموضح ء ثم يكتب جملة التلخیص (عندما ينتهي»من ملء المخطط ) 
مستعملاً المعلومات الموجودة في كل عمود من المخطط ثم پرشدهم لكي 
يسألوا آنفسهم الأسئلة الاتية : بصوت مرتفع ء بعد كتابة القلخض : 

ال ستاك ماو ا غ هة الان ۶۰ 

*هل المعلومات في ترتيبها الصحيح كما عبر عنها الكاتب ؟ 

وان النص يمكن تلخيصه عبر جمل وعبر فقرات وعبر النص عموما ‏ 


اثنا عشر: استراتیجیه: فکر بصمت : 


ومن الاستراتیجیات القائمة على أساس جمع الافکار والمعلومات السابقة التي 
پمتلکها المتعلم فيقدم معلوماته للمعلم مدعوماً ہما یعزز (جابته ويعززها فیجعلها 
مقبلوة لدی المعلم وبهذا یبتعد عن دور المتلقي للمعلومة بل يصل البها بنفسه 
ویهززها بما يمتلك من أدلة ومعلومات معرفية . 


خطوات تطبیقها : 


۱- قبل بدء الارس يعد المتعلمون اوراق صغيرة لكتابة الاسئلة التي 
سيقدمها المعلم وايجاباتهم المتوقعة لها . 


۲- يقدم المعلم شرحاً أیوجزلعزن-الموضوع ومن تفصیلات واضحة › 


۳- يوجه المعلم أسئلته للمتعلمين على ان تكون حاوية على مايصل اليه 
المتعلم من معلومة بأفكاره . 


-٤‏ يقدم المتعلمون إجابتهم للمعلم بشكل شفوي ويسجل المعلم المميز منها 
0 411+ 


-٥‏ يبين المعلم سبب اخنیاره للاجابات المميزة لیعزز ثقة المتعلم بمعلوماته 
ویوجد الحافز لدی غيره من المتعلمین لایجاد الإجابة الانمودجية لللسوال . 


7- بناقش المعلم مع المتعلمین بصياغة الاجابة الانموذجية لالم 
۷- یسجل المتعلمون الاجابة الانموذجية في دفاترهم . 


وهنا یمکن جمع اروراق اجابات المتعلمین بعد نهاية الدرس لمعرفة الاجابة 


ثلاثة عشر :استراتيجية دائرة الأسئلة : 

تعد استراتيجية دائرة الأسئلة من استراتیجیات الاسئلة الذاتية والفاعلة في 
تحقیق الفهم القرائي في المرحلة الابتدائية ونتمیز باثارة اهتمام المتعلم 
بالفراءة واثارة الدافعية نحوها من خلال شعوره بالتمکن من الإجابة عن 
الأسئلة بنفسه وعدم شعوره بالحرج لأنه يدرك أن هناك آخرین من آقرانه لا 


يعرفون بض المعلومات ولهذه الاستراتيجية آهمية كبيرة فهي نتمي روح 
العمل الجماعي عن طریق نتفیذ بعض الانشطة بالأسلوب التعاوني وتمنح 
المتعلم فرصة للتفاعل مع النص الفراني» وتنمي فيه القدرة على تولید 
الأسئلة من خلال تتمية مهارات التفکیر العلياء واستعمال العصف الذهني 
وتزید من قدرته على التنبؤ وایصاله إلى استنتاج عدم تمکنه من الاجابة 
عن الاسئلة جمیعها في ضوء محتوی النص. 

خطوات تنفیذها فهي: 

۱-یقسم المعلم المتعلمون على مجموعات تعمل بالاسلوب التعاوني ولا بقل 
عدد المجموعة عن خمسة. 

۲-تقسیم مهمات العمل بين أفراد المجموكّة عشوائياء فيكون أحدهم مقرراً 
والأخر مراقباء والثالث مسجلاء والرابع مبلغاء والخامس قائدا أو منسقا. 
"-يحدد المعلم عنوان النص المراد قراءته» ثم يطلب من "کل مجموعة 
توليد أكبر قدر ممكن من الأسئلة حول الموضوع بأسلوب العصف 
الذهني. 

٤‏ بعد إنهاء الوقت المحدد لتوليد الأسئلة يرسم المعلم دائرة وسط السبورة 
ويكتب عنوان الموضوع في وسط الدائرة» ثم يطلب من كل مجموعةتقدیم 
الأسئلة التي صاغتهاء فيتولى مقرر المجموعة قراءتها فيكتبها المعلم حول 


الداثرة باستخدام کلمات مفتاحية لغرض تجمیع الاسئلة في فثات أو آنوای 
وهکذا نقدم الأسئلة من جمیع المجموعات وتکتب حول الداثرة. 

۱-تشطب الأسئلة المتکررة بمشاركة المتعلمون جمیعهم» ثم تقسم الأسئلة 
لباقية على فثات. 

۲-تختار» کل مجموعة فئة من فثات تلك الأسئلة للبحث عن اجابات لها. 

٣‏ یطلب المعلم من كل مجموعة قراءة النص قراءة فاحصة ترمي إلى 
البحث عن إجابات الاستلة التي تخص تلك المجموع» وعند الوصول إلى 
الإجابات يسجلها مشجل المجموعة. 

٤‏ بعد انتهاء وقت الإجابات وتسجيلها تقوم كل مجموعة بقراءة إجاباتهاء 
ويسجل المعلم تلك الإجاجات علي السبورة. 

٥-یجري‏ المعلم مناقشة" حول الاسئلة والإجابات التي تم التوصل إليهاء 
ومدى صحتهاء فتحدد الأسئلة آلتي تحصل على إجماع المتعلمون والأخرى 
التي لا تحظى بإجماع المتعلمون. 

۲ سوتمتاز إستراتيجية دائرة الأسئلة كونها تشجع المتعلمون على طرح 
الأسئلة التي تؤدي إلى أسئلة ذات مستوی عال "من التفكير» وتحفزهم أكثر 
على التفاعل لشحذ الشرود وعدم الانتباه» وتؤدي. إلى تأثيرات عقلية 
وايجابية» وتعزز التفكير المنطقي. 


اربع عشر:استراتيجية (البداية- الاستجابة- التفویم) (ع۱6) 
Initiation—~Response-Evaluation‏ 

تُعد استراتيجية (البداية- الاستجابة- التقويم) (۱۳) من الاستراتیجیات 
التي تقوم على المشاركة الحوارية الاجتماعية بين المعلم والمتعلی أي انها 
تقوم,علی الحوار الثلاثي( 96داهاوالا (Triadic‏ . 

ويتم 'الحوار الثلاثي بثلاث مراحل. وهي: 

۱-المبادرة ۱۳16124100: وتشير إلى بدء المعلم بطرح الأسئلة أو تقديم 
الاختبارات التيا,تتوقع استجابة المتعلمين عنها. 

؟-الاستجابة 869560096 : لسؤال المعلم بالمعلومات المعروفة لديهم. 
-التقويم 11/210136101: ويقوم المعلم بتقویم إجابات المتعلمين (قياس 
مدى اقتراب استجابة المتعلم من الإجابات المتوقعة). 

ويتم التعبير عن هذا النمط بالحروف (ع1۴) أو يمكن أن تظهر المرحلة 
الثالثة بصورة تغذية راجعة بحیث اثقود المعلم لمعرفة ما إذا احتاج 
المتعلمون إلى إعادة تفسير ما تم الحديث عنه أولاً أو توضيحه لهم مرة 
آخری . 
خمسة عشر :استراتيجية آنتبه - آعرف- ولد العلاقات -أجب : 
وهي من الاستراتیجات التي نعتمد وفقاً فی لأنشطة ذهنية یمارسها المتعلم 
نفسه ومن هذه الانشطة : 
أ- ترمیز المعلومات وابتکار مسمیات جديدة لها 
ب- تنظيم ومایعرف بوضع جداول ومسودات للمعلومات 
ج- تصور او تلخیص المادة بلغة المتعلم في تحدید المعلومات المهمة‌في 
الموضوع 


د- دمج المتعلم بين معلوماته السابقة والجدية وا یجاد تشابه او فرق بين 
المعلومات للربط بين المفاهیم الخاصة بها 

ه- ترجمة وتطبیق ونقویم للمادة المتعلمة في طرح أسئلة والتنبؤ بالحلول 
بعد استنتاج العلاقات فیما بين المعلومات الخاصة بالمادة المتعلمة 

خطوات تطبیقها : 

-١‏ یقدم المعلم مقدمة عن الموضوع على ان تكون فیها معلومات مغلوطة 
عن المادة المتعلمة مسبقاً للمتعلمین ویطلب الیهم الانتباه اليه 

۲-یطلب المعلم من آلمتعلمین تصحیح الاغلاط الواردة في مقدمته 
٣-یربط‏ المتعلمون بين" الاجزار المقدمة لهم ومایمتلکونه من معلومات 
وخبرات ویقترحون لها تئتمیات خاصة بهم 

٤-یقدم‏ كل متعلم التصحیخ الخاص به بأسلوبه وطريقته بما يمتلك من 
معلومات 

-٥‏ یصحح المعلم الاجابات الغير صخيحة والمقدمة من المتعلمین 

٦-ینظم‏ المتعلمون معلوماتهم ویربطون فیمّا بینها لتوصل إلى معلومة تامة 
بعيدة عن النقص 

۷- يقوم المعلم الاجابات الصحيحة من المتعلمين ويختار النموذجية منها 
ستة عشر :إستراتيجية أوريلي : 

إن الخطوة الأولى في الإستراتيجية لجعل الفرد يفكر تفكيراً#ناقداً هي جعله 
متشككاً فيما يقرأ أو يسمع» وكي يصبح الطلبة ماهرين في التفکیر الناقد 
عليهم أن يتدربوا على خطوات مهارات التفكير الناقد والعمل على ثکرار 
هذه الخطوات حتى يتم إتقانها من قبل المتعلمين. 

وقد وقع اختيار أوريلي على مهارة تحديد الدليل وتقييمه لبيان وشرح 
الإستراتيجية» وفيما يأتي: 


الاجراءات تطبیق هذه الإستراتيجية: 

۱- يبدأ المعلم تعلیم وعرض مهارة تحدید الدلیل وتقييمه من خلال لعب 
الأدوار. 

”ل يقوم المعلم بمحاورة الطلبة في تقرير ما حدث من خلال طرح الاسئلة. 

۳- یمارس الطلبة مهارة تحديد الدليل من خلال توظيف عملية التساؤل 
بطڑح آبعض الأسئلة. 

5 - بعده‌آن يتوصل الطلبة إلى تحدید الدلیل» یتعلمون تقييم الدلیل» ومن ثم 
عليهم أن یجیبوا عن الأسئلة. 

سبعة عشر:فکر - أسترجع - آربط - اتخذ القرار 

تعتمد هذه الاستراتيجية:في عملية استرجاع المعلومات والخبرات السابقة 

عند المتعلم والمحاولة الریط بینها للوصول إلى حل بعد إيجاد علاقة 

منطقية في اتخاذ القرار قابل للاعمام . 

خطوات تنفيذها: 

-١‏ يقسم المعلم الموضوع الى إلى أجزاء فیمثل كل جزء منها مشكلة تواجه 

المتعلمين ويحاولون الوصول إلى حلها 

۲- يطلب المعلم من المتعلمين تحديد المشكلة التي تواجههم في الجزء 

المقدم اليهم على ان يتم صياغة المشلكة بأسلوبهم الخاص 

۳- يطلب المعلم من المتعلمين تقديم معلوماتهم وخبراتهم, السابقة التي 

يعتقدون إنها ستوصلهم إلى الحل بأسرع وقت وأقل جهد 

4 - یربط المتعلمون بمساعدة المتعلم بين المعلومات والخبرات السابقة 

والمشكلة الحالية 

-٥‏ يقدم المعلم للمتعلمين مايساعدهم على تذليل الصعوبات التي قد 

تواجهمم في طريقهم لحل المشكلة 


-٦‏ بتخذ القرار بأختیارهم الحل الذي يرونه الأنسب للمشكلة 
۷- يقوم المعلم الحلول المقدمة من المتعلمين ويختار الأنسب منها لحل 
المشكلة ويبين للمتعلمين أسباب الاختيار ليعينهم على الاختيار الأنسب 


ثمانية عشر :استراتيجية وتد المعلومات 

وهي من الاستراتيجيات تنظيم المعلومات تقوم بالدرجة الاولی على ربط 
تعلم المعلومات برط ماهو مألوف وغير مألوف بغير مألوف لدى المتعلم . 
إجراءات تطبيقها كالاتي: 

-١‏ المقدمة الوتدية :.وتتضمن تقديم المعلومات أو الكلمات او المسائل 
للمتعلم والهدف منها اداج أكبر قدر من الكلمات الحاوية على المعلومات 
المراد تعلمها 

٢‏ تثبيت الاوتاد: بعد مايصَلَ المتعلم إلى مستوى الاتقان في المقدمة 
الوتدية وهذه الخطوة تشمل تقديم کلمنات حاوية على نفس المعلومات أو 
معلومات مقاربة للكلمات بالمقدمة الوتدية فیسترجع المقدمة ويحاول یربط 
بينها وبين الكلمات الجديدة 

۳- استعمال الاوتاد : بعد ان يصل المتعلم اللى الربط بين المعلومات 
السابقة والمعلومات الجديدة ينتقل الى خطوة استعمال الاوتاد.وتکون بصرية 
شفوية بمعنى تقدم رسم توضيحي للحرف أو المسألة أؤ+القاعدة وهكذا 
يكون لدی كل متعلم صورة بصرية فكرية مقترنة بالوتد الرئیس («المقدمة 
الوتدية ) 

-٤‏ التطبيق العملي: يطبق المتعلم ما أكتسبه من معلومات بصورة عملية 
فيتحول من خطوة تعلم بصري شفوي الى خطوة تطبيق عملي فيورد 


معلومات التي لديه بشکل عملي في مسائل حسابية أو نص مکتوب أو 
معلومة يتعامل بها في حل مشكلة قد تواجهه 

5- التقويم : يقوم المعلم مدى اتقان المتعلمين لماتعلموه والافضل ان يكون 
التقويم بين المتعلمين انفسهم اذ انها تساعدهم على تعزيز الثقة بالنفس من 
جانپ فضلاً على انها تتيح لهم فرصة التعود على اصدار القرار والحكم 
على جودة المعلومات التي توصلوا اليها 

تسعة عشر: استراتيجية الكلمات المترابطة : 

تعرف هذه الاستراتيجية بأنها احدى استراتيجيات تدريس التفكير الناقد 
وتنسب للمربية ماري مکفرلاند حيث تعد هذه الاستراتيجية من 
الاستراتیجیات التدریس"المباشر للتفكير الناقد الذي يتصف بأنه تفكير 
هادف وعقلاني ومحدد الهدفتك. 

خطوات استراتيجية الكلمات المترابطة وفق الخطوات الاتية : 

۱-طرح مجموعة متنوعة من الکلمنات بحیث تتألف كل مجموعة من سبع 
كلمات » تدور حول موضوع معين يعرقه الطلاب من خلال خبراتهم 
المتنوعة أو اطلاعاتهم المدرسية » على آن یگون في المجموعة الواحدة 
ست كلمات ذات صلة بالموضوع وكلمة واحدة ليش لها اي صلة . 
۲-مناقشة الطلبة في الصف الدراسي بصورة جماعية وعقد جلشسات تدريبية 
تحت اشراف المعلم حتى يصبحوا قادرين على تحديد الکلشات الست التي 
لها صلة بالموضوع وتمييز الكلمة التي ليس لها صلة وشطبها. : 
۳-مطالبتهم تركيب الكلمات الست الباقية في عبارة او جملة تبين الظريقة 
التي ترتبط بها معاً وتتصل بالموضوع المدروس وملاعته له . 


؛ -تشجيعهم على التفکیر على التفکیر بأسالیب منطقية صحيحة ء إذ يتم 
تركيب الكلمات الست في عبارة او جملة واحدة ن ذات صلة بالموضوع 
بعد حذف الكلمة التي ليس لها صلة به. 

عشرون :أستراتيجية المتناقضات: 

بانها عبارة عن جملة الأنشطة والمهام التعليمية التي تأتي نتائجھا بشكل 
غير متوقع ويثير الدهشة لدى الطلاب » ومن ثم فهي تعمل على مساعدة 
المتعلم على الوصول إلى حالة من الانتباه واليقظة تقابل وتضاهي أهمية 
المعنى العام للنشاط"ءفيرى أنها تعمل بشكل مخالف لما يتوقعه الفرد كأن 
يتحرك الماء إلى الاعلی: لذا فهذا يولد شعوراً داخلياً 

لدى المتعلم مفاده ألرغبة#الشديدة في المعرفة اللازمة لحل هذا التناقض. 
خطوات التدريس باستراتتجية .المتناقضات 

الخطوة الأولى: تقديم الحدث المتناقض : 

في هذه المرحلة يتم جذب انتباه الظلبة وزيادة دافعتيهم » كما يتم تشجيع 
الطلاب على إلقاء الأسئلة حول التناقضن المقدم » ويحدث التعلم اثناء 
مواجهة الطلاب بأسئلة أو مشكلات تحتاج"الى حل ويمكن احداث ذلك من 
خلال :- 

١-احداث‏ الدهشة والاستغراب الناتجة من تعارض التوقعابتة الموضوعية 
التي تؤدي الى توليد الاضطراب . 

۲-وضع الطلبة في خبرة محيرة . 

۳-نقریب الفجوة المعرفية » فعند احاطة الفرد بغموض فانه يدرك ان/شیتا 
ما في بنيته المعرفية مفقود . 


الخطوة الثانية: البحث عن حل التناقض : 

بعد توليد التناقض المعرفي من الضروري تزويد الطلبة بالخبرات التي 
تسهل من التوصل إلى حل التناقض أذ تؤدي عملية التقديم الجيد للحدث 
الفتناقض إلى حالة من القلق وعدم الاتزان » الأمر الذي يجعله يسعى إلى 
إزالة, هذا :التوتر. وفي هذه المرحلة يكون الطلاب شغوفين لإيجاد حل لهذا 
التناقضل مما يدفعهم لإعداد الأنشطة اللازمة . 

الخطوة الثالثة : التوصل إلى حل التناقض : 

تهدف هذه الخطوة.إلى تشجيع الطلبة على حل التناقض بأنفسهم من خلال 
العديد من عمليات الریط, بين الأنشطة المباشرة التي تساهم في تنفيذها 
آثناء اجراء الحدث المتثاقض وبين عمليات الفحص المختلفة وذلك داخل 
إطار شامل عملي يربط بين النتائج غير المتوقعة بالإطار العلمي النظري 
الذي يتمثل في الحقائق والمفاهيّم المعلومات التي یمتلکها الطلبة من خلال 
خبراتهم السابقة ومعلوماتهم المبنية مسبقا. 

واحد وعشرون :إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة: 

تترجم هذه الإستراتيجية أفكار البنائيين في"التدرئيس وقد صممها-جريسون 
ويتلي (لا©1/6211 501/ا613)» وتعمل على مساعدة التلاميذ في بناء 
مفاهيمهم ومعارفهم العلمية من خلال بيئة تعلم تساعدهم علی پناء المعنى 
عن طريق مواقف اجتماعية تعطي وتتيح للتلاميذ مشاؤكة* أفكارهم مع 
آقرانهم في كل مجموعة عمل صغيرة» وداخل الفصل کله فالمعنی یبتی 
اجتماعيًا من خلال التفاوض بين الأفراد .إذ يعيش التلاميذ في مواقف"ذات 
مشكلات حقيقية وذات معنى ۰ وهذا يدفعهم للاستقصاء والاكتشاق #من 
خلال عملهم مع بعضهم البعض مما يزيد من دافعيتهم لأداء المهام ويزيد 
من فرص المشاركة والحديث لنمو التفكير والمهارات لديهم . 


وهذه الخطوات موضحة بالاتي : 

. طرح المشكلة على الطلاب واستتارة دافعیتهم للعمل وشعورهم بها‎ -١ 
› إعطاء الفرصة لمجموعات الطلاب للتفکیر في حلول مختلفة‎ ٢ 
واستخدام الأدوات المختلفة اللازمة لهم في انجاز الحل » وتدوين الحلول‎ 
. التي, توصلت الیها المجموعة في ورقة العمل المقدمة الیهم مسبقاً‎ 

۳- التجوال بين مجموعات الطلاب ومحاورتهم ومراقبتهم مع توضیح 
بسیط لبعطرگ الأمورالغامضة. 

-٤‏ بعد الأفتها ور الوقت المخصص لمرحلة المجموعات المتعاونة » يبدأ 
العمل ضمن فریق واحد من خلال عرض المجموعات المتعاونة للحلول 
والأفكار التي توصلتا#إليها ومناقشتها مع باقي المجموعات (الفصل 
مجموعة واحدة) 

-٥‏ يلخص المعلم الاجابات وا لافکار والحلول السليمة ویقدمها للطلاب 
بالشکل المطلوب ویوضحها لجمیع المجموعات . 

اثنا وعشرون :استراتیجیه مخطط الساعة الرملیة : 

وهي من الاسترانیجیات الفاعلة في المتعلميّنَ مهارات صياغة الاسئلة 
والفرضیات والمبادی العلمية في الربط القائم علی المعرفة السابقة 

خطوات تطبیقیها : 

۱- تقدیم الفكرة الاساسية للموضوع او الوحدة الدراسية الجديدة وذلك من 
اجل تنشيط المتعلمین في فهم فكرة النص وصياغة الاسئلة عنةك 

٦‏ یعرض المعلم مخطط على السبورة ل ( الساعة الرملية ) ویکتب 
موضوع الدرس في منتصف المخطط بعدها یشرح كيف استخدام (الساغة 
الرملیة) کمخطط بصري لاستدعاء المعرفة السابقة لبناء الاسئلة عن 
الموضوع الجدید 


۳- یدعوا المعلم المتعلمین الى عصف ذهني لأفكارهم السابقة عن 
موضوع الدرس ویقوم بتسجیلها في الجزء الاعلی( للساعة الرملية ) ثم 
یدعوهم لعصف حول اسئلة( ماذا لو ) للافکار التي قاموا بتسجیلها الاسئلة 
فی الجزء الاسفل من( الساعة الرملية ) 

۶- بیشجع المعلم المتعلمین على الربط بين افکارهم في اعلی المخطط 
وبين استلتهم الفرضية في الاسفل ویسجل المتعلمین آکبر عدد من الاسئلة 
المرتبطة بأفکارهم بعدها يوزع المعلم على المتعلمین هذه الاسئلة الفرضية 
بحیث يستقصون إجابة لسوّالهم خلال الدرس الحالي 

٥‏ بعد الانتهاء امن الارس یقوم المعلم بعرض الاجابات المتعلمین 
لأسئلتهم الفرضية ویستخرج المتعلمین المبادی المنظمة من العبارات التي 
قاموا بصیاغتها 

-٦‏ يصمم المعلم بطاقة تقييم لكل تلميذ لقیمه على اساسها 

۷- يحدد المعلم افضل الملخصات (وآلاجوبة للفرضیات المطروحة من 
التلامیذ ویضعها في جدول مخصص لها على جانب السبورة 

ثلاث وعشرون:استراتيجية الجدول الذاتي " 

هي استراتيجية موثرة تساعد الطلاب على بناء المعنی وتکوینه » وقبل ان 
یندمج الطالب في محاكاة أو قراءة فصل أو الانصات المحاضزة أو مشاهدة 
فلم أو عرض » يحدد الطالب ما الذي يعتقد ان يعرفه عن#المؤضوع ء وما 
الذي يريد ان يعرف عن الموضوع ‏ وبعد القراءة أو الاستماع أو الملاحظة 
يحدد الطالب ما الذي نعلمه» تعد إستراتيجية الجدول الذاتي !۰۷۷۰۱۰۳ 
من إستراتيجيات ما وراء المعرفة تستعمل لتعليم القراءة » وهي واسنعة 
الانتشار تهدف إلى تنشيط معرفة الطلاب السابقة » وجعلها نقطة انطلاق 
أو محور ارتكاز لربطها بالمعلومات الجديدة الواردة في النص المقروء . 


خطوات تنفیذ الاستراتيجية : 

۱- اختیار النص. 

۲- مراجعة النص ونقدیم معاني للکلمات الصعبة . 

۳ تجهیز جدول لکل طالب استعدادا لتنفیذ الخطوات اللاحقة . 

۶- یقرأ.الطلاب العنوان والأسطر الاولی من النص » ثم یجیبون عن 
الأسئلة ویطلب المعلم منهم أن یقوموا بتعبئة الجزء الأول من الجدول . 

ه- بعد"الانتهاء من كتابة ما یعرفه الطلاب عن الموضوع ينتقلون إلى 
كتابة بضعة أليلة في الجزء الثاني من الجدول في الموضوع » وهي 
الاشیاء التي تدورا في آذهانهم » وبحاجة لان یتعلموا آکثر عنها . 

-٦‏ ينبغي على المعلم ان يعطي الطلاب الفرصة للمناقشة والحوار والقراءة 
المتفحصة . للإجابة عن کل تنیاولاتهم الواردة في الجزء الثاني من الجدول 
ویمکن للمعلم أن يدون بعض أل الطلاب واقتراحاتهم في الموضوع على 
وه 

۷- يعطي المعلم الطلاب وقتا کافیا » یعتمد على طول النص وصعوبته 
لقراءة النص ء ویعمل الطلاب على تعبثة الجزء التالث من الجدول في ما 
تعلموه من معلومات جديدة ۰ أو ما آضافوه إلى مخزونهم المعرفي . 
۸- یتبقی على الطلاب ان ینتبهوا إلى ما بریدون ان یتعلموه عن الموضوع 
وهذا يتيح مجالاً للبحث والتقصي والتعلم . 
وبعد الانتهاء من قراءة النص وتعبئة الجدول » هناك مجموعة من المهمات 
التي یمکن للمعلم ان يؤديها لمساعدة الطلاب على فهم آفضل للموضوع 
وآهمها ما يأتي : 
أ. كتابة جمل تلخيصية للنص بالاشتراك مع الطلاب . 


ب. توجیه الطلاب لعمل خرائط مفاهيمية » باعطاء کل طالب الفرصة 
لتشکیل خرائط المعرفة لأبرز الافکار ء وتبادل الافکار مع الزملاء . 

ج. بعد تجهیز الخرائط المعرفية يوجه المعلم الطلاب بعمل تلخیص 
للموضوع والتلخیص واحدة من المهارات الصعبة ء لأنها تتطلب قدراً كبيراً 
8 للمعرفة . 

د. یعطیٰ المعلم المجال لكل طالب باصدار آحکام مختلفة تتعلق 
بالملخصتات ‏ ويقدم التغذية الراجعة للطلاب ‏ لتحویل التلخیص الضعیف 
إلى تلخیص جید ؛ 

ه. يمكن للمعلم ان يطلب كتابة تقارير صفية کمشروع فردي أو جماعي . 


الجدول الذائي 


اربع وعشرون: استراتيجية الكرسي الساخن : 

تعد استراتيجية الكرسي الساخن من الاستراتیجیات الحديثة في التدریس 
وهي طريقة سهلة وثيقة وبالامکان استخدامها في أي موضوع. كما آنها 
تعذ من الطرق الفعالة عندما يريد المعلم ترسیخ قیم ومعنقدات معينة وهي 
تتمي عدة مهارات مثل القراءة وبناء الاسئلة وتبادل الافکار كما آنها 
مفضلة عندما يريد المعلم التفصیل بموضوع معين أو مفاهیم معينة . 

تنفذ هذه:الاستراتيجية بعدة طرق : 

۱- الكرسي السناخن للمعلم : 
یجلس المعلم في الکرسی بهدف تشجیع الطلاب على نکوین الاسئلة. 
بالطريقة السابقة نفسها ,كوك المعلم في المنتصف . 

۲- الكرسي الساخن للمتعلم : 
يطلب المعلم من طالب متطوع تمیز بموضوع أو محتوی معين أو مهارة 
معينة بالجلوس في الكرسي الساخن . 
يكون الكرسي في المنتصف وبقية الطلاب یحیطون به . 
يجيب الطالب عن أسئلة الطلاب . 
يجب أن لا تکون الاسئلة |جاباتها بكلمة واحدة . 
۳- الكرسي الساخن في نظام المجموعات : 

۱-یقسم المعلم الطلاب إلى مجموعات صغيرة (1-5) طلاب بعد أن قرژوا 
الدرس» ویقسم الدرس إلى فقرات بحیث یختص کل طالب بفقرة معينة. 
۲-یجلس آولا طالب متطوع من کل مجموعة في الكرسي الساخن..في 
المنتصف والبقية یحیطون به . 


۲-یوجهون إليه أسئلة مفتوحة آما عن الدرس کاملاء أو عن فقرة یختص 
بها الجالس في الكرسي الساخن. 

. -یتبادلون الأدوار فیما بينهم بعد تشجيع من المعلم‎ ٤ 

6 المعلم مراقب وموجه لهم . 

خمس وعشرون: استراتيجية كرة الثلج : 

وهي من الاستراتیجیات الفاعلة تستخدم لاکتشاف المفاهیم العلمية والخبرات 
السابقة هنا الدرس عند المتعلمین . 

خطوات تطبیق الاستراتيجية : 

۱- یقسم المعلم التلامیذ آلی مجموعات ثنائية . 

۲- يطلب من المعلم ھن جمیع التلامیذ بشکل ثنائي تنفيذ النشاط الخاص 
بالخبرات السابقة حول المفاهیم القبلية للدرس واکتشاف المفاهیم الخاطئة 
والتصورات البدیلة . 

۳۲-بعد الانتهاء الزمن المحدد تتشارك :کل مجموعة مع مجموعة اخری من 
التلامیذ لمعالجة الافکار الجديدة حول المقهوم . 

٤‏ -بعد انتهاء الزمن المحدد للمعالجة المقاهیم تتشارك المجموعة الرباعية 
مع مجموعة رباعية آخری لمعالجة الافکار الجديدة . 

-٥‏ اعطاء نقریر للمعلم بعد متابعته لكل مجموعة في جمع.الافكار العامة 
الجديدة حول المفاهيم الاصلية للدرس . 
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الفصل الثامن 
نماذج تطبيقية في استراتیجیات التعلیم الفاعلة 


آنموذ ج خطة تدريسية على وفق (!ستراتيجية اليد النشطة) لتلامذة الصف 
الخامس الابتدائي 


الصف والشعبة : الموضوع: المادة : الاجتماعيات 
موقع وطننا العراق ( عالمیاً ء إقلیمیاً » محلياً ) 
اليوم والتاریخ : الزمن : ٠٤‏ دقيقة 


الاهداف العامة : 
الاعتزاز بالوطن والافتختاژ 
الأهداف السلوكية : 
جعل التلامذة قادرين على أن : 
١-يعرفوا‏ وطننا العراق 
۲-یحددوا موقع العراق على الخارطة 
۳-یوضحوا أهمية موقع العراق 
ء -یحددوا الدول التي تجاور العراق بالاعتماد عللى الخارطة 
٥‏ -یسموا المنفذ البحري الذي يطل عليه العراق من جھة الجنؤب 
٦-یعینوا‏ على الخارطة محافظة لکل جهة من جهات العراق 
۷- يميزوا بين (المحافظة - القضاء - الناحية) 
ثانياً : الوسائل التعليمية 
بغية تقريب المادة إلى آذهان التلامذة سأعتمد على : 
١-السبورة‏ . ”-أقلام ماجك ملون . ۳-خارطة العالم والعراق . 


ثالثاً : سير الدرس : 


سیکون سير الدرس على النحو الاتي : 

المقدمة : ( ۳ دقاتق) 
لتهينة آذهان التلامذة لمادة الدرس الجدید » اعتمد على طريقة الالقاء . 

( أن وطننا العراق هو الارض الطيبة التي حباها الله سبحانه وتعالی 
بالخیرات" الكثيرة وهو بلد الأنبياء في كل شبر من أرضه تمیزه عن غيره 
الطبيعية وجمالها وما تحمله لنا من قوت . الموارد المائية والمعدنية الغنية 
وغيرها الكثير مما رقنا الله لننعم به ونحمده 

في هذا الفصل سوف نثعرف أكثر على وطننا الحبيب و موقعه وجغرافيته 
وأبرز ما يتميز به فئ#مختلف الجوانب الطبيعية والصناعية والسياحية 
وسندرس ابرز معالمه وتوزيغاتها على الخارطة ) 

العرض : (۲۰ دقيقة) 
سيكون وفقاً للاتي : 

المعلم : درسنا لهذا اليوم هو (موقع وطننا العراق - عالمیاً ء إقليمياً » 
محلياً ) 

اليوم سنتعرف على وطننا العراق من حيث موقعه من العالم وفي أي 
القارات يقع وما موقعه من الوطن العربي وهل لموقعه هذا أهقية وسنتعرف 
على عدد محافظات العراق وسنحدد العراق على الخارطة : 

المعلم: العراق هو أحد دول العالم يقع في أي قارة ؟ 

التلميذ : يقع العراق في قارة أسيا . 

المعلم: أحسنت » يقع العراق في قارة أسيا (نعين موقع العراق في قارة-أسيا 
على الخارطة) ء في أي جزء من أسيا يقع العراق ؟ 

تلميذ أخر : في الجزء الجنوبي الغربي . 


المعلم: أحسنت جيد » من یکرر لي في أي قارة بقع العراق وفي أي جزء ؟ 
التلمیذ : في قارة أسيا في الجزء الجنوبي الغربي . 

المعلم: نعم جيد جدا أحسنت ٠‏ أذن العراق بقع في قارة أسيا في جزءها 
الجنوبي الغربي منها . هل أن العراق من الدول العربية ؟ 

التلميذ :“نعم العراق من دول الوطن العربي . 

المعلم: أحسنت » العراق من دول الوطن العربي » من يرينا الوطن العربي 
على/الخارطة؟ 

التلميذ : يعين اذلك علی الخارطة 

المعلم: أحسنت ۰ في أئرجزء يقع العراق من الوطن العربي ؟ 

التلميذ : في الجزء الشبالئ الشرقي . 

المعلم: أحسنتم ء أذن وطننا. العراق يقع في الوطن العربي في جزءه 
الشمالي الشرقي 

( أوضح ذلك على الخارطة) . 

المعلم: ما هي الدول التي تحد العراق ؟ 

التلميذ : يحد العراق دول تركيا .. إيران ۰۰ سوریا .. الأردن .. السعودية 
.. الكويت .. الخليج العربي . 

المعلم: أحسنت جيد ء من يكررها لي مع تعيين جهة کل دولة على 
الخارطة؟ 

التلميذ : تركيا من الشمال 

المعلم: نعم أحسنت ء من يعينها على الخارطة؟ 

التلميذ : يعينها على الخارطة (مع تعيينها من قبل مجموعة من التلامذة) 
المعلم: أحسنت بارك الله فيكم » من يكمل ؟ 

تلميذ آخر : السعودية والكويت والخليج العربي من الجنوب . 


نماذج تطبيقية للاستراتيجيات الفاعلة ۱ ۳۹ 


المعلم: جيد جداً أحسنت ٠‏ فلنعين ذلك على الخارطة . (من قبل بعض 
التلامذة) 

المعلم: أذن العراق يحده مجموعة من الدول تركيا من الشمال .. إيران من 
الشرق .. أردن وسوريا من الغرب .. سعودية وكويت والخليج العربي من 
الجنوب :. (موضحة ذلك على الخارطة) » ما هو المنفذ المائي للعراق ؟ 
التلميذ :الخليج العربي . 

المعلم: :نعم' أحسنت الخليج العربي هو المنفذ المائي الوحید للعراق ويقع 
في جزئه الجنوبی.( موضحة ذلك على الخارطة ) » الآن عرفنا أين يقع 
العراق وحدوده » هل لمؤقع العراق أهمية ؟ 

التلميذ : يعد العراق خلقة:وصل بين قارات العالم القديم أسيا ء وأفريقيا » 


وأوروبا. 

المعلم: أحسنت ۰ العراق يضّلَ دول العالم القديم أسيا وأوروبا وأفريقيا 
(توضيح على الخارطة) » هل للعراق أهمية أخرى ؟ 

تلميذ آخر : يعد العراق قديماً وحدیثاً معبراً لطرق النقل والتجارة الدولية . 
المعلم: نعم أحسنت ۰ لكون العراق حلقة الوّصل للقارات الثلاث أسيا 
وأفريقيا وأوروبا لذلك كانت له أهمية في التجارة .بينها » بعد أن عرفنا 
أهمية موقع العراق للعالم سنأتي للتقسيمات الإدارية للعراق من ماذا تتكون 
دولة العراق؟ 

التلميذ : يتكون من محافظات وأقضيه ونواحي 

المعلم: نعم أحسنت ء ما المقصود بالمحافظة ؟ 

تلميذ : المحافظة : هي وحدة إدارية نتمیز بخصائص جغرافية "طبيعية 


وبشرية تمیزھا عن المحافظات 7 


المعلم: جید جداً » المحافظة هي جزء من الدولة نتمیز بخصائص جغرافية 
وطبيعية ويشرية تختلف عن المحافظات الأخرى ء عرفنا المحافظة ‏ ما 


هي الاقضية والنواحي ؟ 

التلمیذ : القضاء أو الناحية هي جزء من المحافظة . 

المعلم: نعم أحسنت الناحية هي جزء من المحافظة ‏ آیهما آکبر المحافظة 
أم الناحية ؟ 

التلميذ : المحافظة أكبر من الناحية وأن الناحية هي جزء من المحافظة . 
المعلم: آحسنت بارك الله فيك » كم عدد محافظات العراق ؟ 

التلميذ : العراق لديه 7 محافظة 

المعلم: أحسنت للعراق ۶# محافظة ء ما هي عاصمة العراق ؟ 

التلميذ : بغداد هي عاصمة الغراق . 

المعلم: أحسنت جيد ء من یعین العاصمة بغداد على الخارطة ؟ 

التلمیذ : یعینها على الخارطة. 

المعلم : ار 

النشاط : ١5(‏ دقیقة) 
( الآن آقوم بتقسيم التلامیذ إلى مجموعات خماسية وأطلق تسمية لكل 
مجموعة لاضافة نوع من المنافسة والدافعية لدی التلامذة ۰ آوزع الأوراق 
الملونة لكل مجموعة ورقة فیها رسم اليد موضحاً عليه آبرژ,ما تعلمناه في 
درسنا لهذا الیوم في خمسة نقاط رئيسة . 

توزع الاوراق بلون مختلف لكل مجموعة لیمیزها عن المجامیم الخری » 
يتكون رسم اليد (الکف) من عنوان موضوع الیوم برسم معبر عنه َو بكتابة 
عنوانه على راحة اليد إضافة إلى الاسئلة الخمسة الممثلة لموضوع درس 


الیوم » لیقوم التلامذة بالاجابة علیها ویکتبون إجاباتهم ضمن کل آصبع 
من آصابع الکف لیتکون في النهاية شکل منکامل) 

في البداية آطلب من التلامذة قراءة ما كتب في الکف من أسئلة أو الفقرات 
بغدها آطلب منهم أن بتشاور کل تلميذ مع زمیله لیملی الأصابع بما تعلماه 
ما یخص الأسئلة المكتوبة. 

بعد اظ الوقت (۱۰) دقائق أطلب من بعض المجموعات واحدة تلو 
اکر ا ترش کہا له القلامةة »قوم کل مجنوعة ماد نا 


قامت بالإجابة علية وما کتبت 
في کفها آمام باقل المجارعاتءأعزز الاجابات الصحيحة بتصفیق باقي 
التلامذة لاجابات المجقوعات المتمیزة» ویتم تصحیح الأخطاء أن وجدت 
لدی بعض المجامیع "الاخری أثناء عرض رسمهم وهکذا ٠×‏ [ ۲ 


دقائق . 


في النهاية یقوم المعلم برسم کف على السبورة أو عرضه على لوحة 

مرسومة مهيئة قبل الدرس يشمل الاجابات الصحيحة النهائية لأهم للأمور 

الخمسة الرئيسية التي تعلمناها لهذا الیوم لیکتمل شکل اليد (الکف) 
بالصورة النهائية الصحيحة. لمدة (۲) دقائق کملخص لدرس الیوم . 


رابعاً : التقویم : (۲ دقيقة ) 
- ميز بين (المحافظة - القضاء - الناحپة) 

- حدد موقع وطننا العراق على الخارطة 

خامساً :- الدرس القادم : 

الموقع الفلكي والنسبي لوطننا العراق (ص ۱۱- ص/۱5) 


درس انموذجي علی وفق (استراتيجية ماکفرلاند) لطالبات الصف الاول 
المتوسط في تدریس مادة المطالعة 


المادخ: المطالعة 
التاریج: 


الصف: الاول المتوسط 
الشعبة: 
الموضوع 
(الاهوار ) 

الاهداف العامة: 
١-اكساب‏ الطالبات المهازات اللغوية الاساسية . 
۲-زيادة علاقة الطالبات بالقرآن الكريم والحديث النبوي الشريف. 
"-تدريب الطالبات على التعامل مع الاخرين بروح ايجابية. 
٤‏ - زيادة قدرة الطالبات على التفكير المنظم. 
5-تنمية شخصية الطالبات وافکارهن الذاتية والتعبير عن حالاتهم الذاتية . 
1-زيادة قدرة الطالبات على ادراك نواحي ,الجمال والتناسق والنظام فيما يقع 

عليه حسه. 

الاهداف السلوكية: 
جعل الطالبة قادرة على ان : 

-١‏ تعرف معنى كلمة الاهوار. 

۲- تذکر لحد نشوء الاهوار . 

۲- تعرف معنی مصطلح ارض السواد. 

. تذکر اسماء ثلاثة اهوار مشهورة‎ -٤ 

۵- تسمي بعض القبائل من سکنت الاهوار. 

٦۔‏ نقراً النص قراءة سليمة. 


۷- تعين اماکن وجود الاهوار. 
ملق مرک متاطق الاهرار , 
الوسائل التعليمية : 


١-السبورة‏ وحسن تنظیمها . 

۲-الطباشیر الملون 

مقدمة : (۲ دقیقة) 
تحاول المدرسة اثارة انتباه الطالبات الى الدرس الجدید من خلال توضیح 
ما نوقش في الدزس السابق بهدف استذکار معلوماتهن وربطها مع 
الموضوع الجدید الذي هو عالم الاهوار المثير جنوبي العراق والذي یعتبر 
من المناطق الجميلة والطبيعية لكثرة المناظر الخلابة والشمس الدافتة ايام 
الشتاء 

اولا: التمهید : (۸ دقاتق) 
المدرسة عزيزاتي الطالبات من هنا للم یسمع بالأهوار التي تعتبر من 
المسطحات المائية والتي تکون لها اهمية کبيرة وتدر على الشعب العراقي 
الکثیر من الثراء لما تمتلکه من ثروات طبيعية وحيوانية وزيادة على ذلك 
تمتلك مناطق ذات الجمال الطبيعي والمناظر الخلابة والشمس الدافثة ايام 
الشتاء وتعتبر الاهوار من المناطق السياحية ذات الجذب الستياحي للسواح 
الاجانب اذن عرفنا الان ان موضوعنا لهذا اليوم هو عن الاهوار . 

المدرسة ومن ثم اقوم بکتابة مجموعات من الکلمات على السبورة علی"ان 
تتألف کل مجموعة من عدد من الکلمات التي تدور حول موضوع واحد أو 
مفهوم واحد بشرط ان تكون من ضمن خبرات الطالبات وتتضمن في. کل 
مجموعة کلمة واحدة ليس لها علاقة بالموضوع ونتکون المجموعة الواحدة 


من ست کلمات مترابطة والكلمة السابعة هي المختلفة واثبتت هذه الکلمات 
على السبورة . 

. اهوار -ماء - قصب - بردي - سمك - جنوب - جبال‎ -١ 

> - میسان - الناصرية - البصرة - گی - قادسية - اربیل - واسط . 
۲-, زں - ذرة - حنطة - شعير - النخیل - الخضروات - شجرة 
المطاظ 

- ,الاکادیون - الاشوریون - السومریون - البابلیون - ارض السواد‎ -٤ 
الاوربیون.‎ 

5- الکرم - المروءة - العون - الشجاعة - الجود - الجبن - العادات 
الانسانية. 

ثانيا: المناقشة الجماعية : (۱۰ دقائق) 
المدرسة اناقش الطالبات في الکلمات الموجودة على السبورة کل مجموعة 
منعزلة عن الاخری ویکون النقاش اجماعياً لتصبح الطالبة على التمییز بين 
السبعة واخراج الکلمة التي لها صلة بالموضوع وتکون المناقشة عبارة عن 
اسئلة واجوبة . 
المدرسة (الباحثة) في 
تستطيع الاجابة . 


طالبة : (الجبال) 


المجموعة الاولى كلمة لينل لها صلة بالموضوع من 


المدرسة: هناك ايضا في المجموعة الثانية كليمة ليس لها صلة بالمواضوع 
فما هي ۶ 
طالبة اخری : (اربیل) 


طالبة اخری : اما بالنسبة للكلمة التي في المجموعة الثالثة فهي 


(الاوربیون) 

المدرسة: بارك اه فيك. 

المدرسه: ما هي الكلمة المختلفة في المجموعه الرابعة ؟ 

طالبة اخری : (شجرة المطاط). 

المدرسته: احسنت يا وردة . 

المدرسة: :رفي المجموعة الاخيرة ما هي الكلمة المختلفة ؟ 

طالبة اخری : (اگجبن) 

المدرسة: بارك انل فيك 

ثالثاً: ت المقيدة: : (۷ دقاتق) 
المدرسة "(الباحثة) :فالا الطالبات بتكوين جمل مفيدة من داخل 
الکلمات الموجودة علی السبورة هد استخراج الكلمة المختلفة . 

المدرسة (الباحثة) : من نستطیع. ان تکون جملة مفيدة من المجموعة 
الاولی ؟ 

طالبة : (یتمیز جنوب العراق بوجود الاهوار الثي نتوافر فیها الاسماك بين 
القصب والبردي المنتشر بين مياهه) . 

المدرينة افا اح ا وروی 

المدرسة (الباحثة) :كوني جملة من المجموعة الثانية ؟ 

طالبة اخرى : (توجد الاهوار في المناطق الجنوبية من العراق هي مپیتان 
مره ا سای ود تاه زیت | 

المدرسة (الباحثة) : بارك الله فيك. 

المدرسة (الباحثة) : ما هي الجملة التي یمکن تکوینها من المجموحة 
الثالثة؟ 


طالبة اخری: (سکن الاهوار والسهول قبل المیلاد السمریون والبابلیون 
والاکدیون والاشوریون وکان یطلق على جنوب العراق قدیماً ب(ارض 
السواد) ). 

القدرسة (الباحثة) : احسنت . 

المدرسة :(الباحثة): كوني جملة من المجموعة الرايعة ؟ 

طالبة اخری:(یعمل سکان الاهوار بزراعة الرز والذرة والحنطة والشعیر 
والخضروات والنخیل). 

الطالبة نفسها (:/والجملة في المجموعة الاخیرة هي (من اهم العادات 
الانسانية والاجتماعية عند سکان الاهوار هي الکرم والمروءة والنخوة 
والعونه والشجاعة والتباؤي بالجود ) . 

المدرسة (الباحثة) : بارگ الد فيك » واحسنتم جمیعا على هذه المشاركة . 
رابعاً: قراءة المدرسة النموذجية : (ه دقاتق) 
المدرسة (الباحثة) : اقراء الدرس اقراغة جهرية ومعبرة مع تنبيه الطالبات 
مسبقا على الانتباه وعدم الانتباه والانصات الى صوت الكلمة وكيفية 
اخراج الحروف من مخارجها واقراً الدرس تأكملة,ان كان قصيراً ونصفه ان 
گان هق مه وتات الطويلة : 

خامسا: قراءة الطالبات القراءة الصامتة : (ہ دقائق) 
المدرسة (الباحثة) : اكلف الطالبات بقراءة النص قراءة فساطتة من غير 
همس او تحريك الشفاه وارشدهن الى الطريقة الصحيحة لهذه القراءة وهي 
ان تكون بالعين فقط وبدون همس او تحريك الشفاه . 


سادساً : قراءة الطالبات القراءة الجهرية : (ه دقانق) 
المدرسة (الباحثة) : اقسم الموضوع الى فقرات واطلب من اقدر الطالبات 
القراءة اولاً ومن ثم تکمل طالبة اخری الفقرة الاخری وهکذا حتی تکتمل 
فقزات الموضوع مع ربط ما حدث فی الخطوات السابقة في هذه الخطوة 
اي يتقوم: الطالبة التي قراءة الفقرة بتذکر مجموعة الکلمات في الخطوة 
الاولی آلتّي نتکون منها الفقرة التي قرأتها . 

وبهذه الطريقة قد تم شرح الموضوع بطريقة جديدة فیها نوع من التشویق 
والمتعة وش ان4 هلطالبات . 

شرح الفكرة الرئیسه : (" دقائق) 
بعد الانتهاء من قراءة»فقرة معينة تبداً مرحلة التساولات والمناقشة في 
المعنی العام والفكرة الرئينة والافکار الجزئية وتحلیل المعاني والافکار 
وتفسیرها وربطها بالخبرات السابقة لدی الطالبات . اتوصل الى خلاصة 
الموضوع واذکر ان للأهوار اهمية كبيرة بحیث تعد من الثروات الطبيعية 
والتي يجب علینا ان نحافظ علیها . 

الواجب البيتي : 

تعيين موضع الدرس القادم (الصحة المدرسیة) 


خطة آنمونجية لتدریس التعبیر التحريري (ياستراتيجية التمثبل المعرفي ) 
لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي 


الصف: الصف الخامس الابتدائي المادة: 
المطالعة 
الشعبة: التاریخ: 
الموضوع 
۱ ( 


الاهداف العامة :/تزمي الاهداف العامة الى اکساب التلامیذ القدرة على 
۱-تمکین المتعلمین من التعبیر عن المعاني والافکار تعبيراً صحيحاً 
۲-تزویدهم بالثروة اللغلية التي تساعدهم على التعبیر 

"-تمكينهم من سلسلة الافکار ویناء بعضها على بعض 

4 -تدريبهم على التعبیر الفني ألمجاز 

-كتابة الکلمات والتراکیب بصورةاضحيحة 

1-النقد والتحلیل وحسن الملاحظة 

۷-لاهداف الخاصة ( الاهداف السلوكية )”: 

الاهداف الخاصة ترمي الى جعل التلمیذ قادراً علی ان یعرف : 
۱-معنی التعاون 

۲-آن التعاون صفه حميدة 

۳-یوازن بين الانسان المتعاون والغیر متعاون 

4 -فضل الانسان المتعاون في المجتمع 

ه-الاشتراك بأعمال جماعية 

٦تطبیق‏ التعاون مع من یحتاج 

۷-توضیح العبر في كلمة ( التعاون ) 


۱ السبورة ۲- قلم وایت بورد 7-۳ صور ملونه واشکال ملونة تعبر عن 
التعاون 

التمهید والمقدمة : ( ۲۰ دقائق ) 
وعلاقته بالتطور الحضاري للامم والشعوب ‏ وتقدمها العلمي » ودور 
التعاون ہین المجتمعات الانسانية ودورها في تقدم الانسان 

المقدمة: المعلم : آماذا تعني كلمة التعاون 

التلمیذ : المساعدة 

المعلم : هل التعاون كلثنة حسنة 

التلميذ : نعم وقد وصی بها عز,وجل 

المعلم : ما رايك با لانسان غير المتعاون 

التلمیذ : لا يستحق المساعدة 

* العرض :ثم بستهل المعلم بطرح سوال تمن يجب ان یقوم ب ( التعاون ) 
استخدام خطوات ( استراتيجية التمثیل المعرفي ) 

الخطوة الاولی : (( التمثیل العملي )): یقوم الباحث بطرح جمل ویقوم 
بکتابتها على لوحة ویقوم بعدها باقامة تمثیل بسيط حول الجمل شرط تکون 
من بيئة التلميذ بينه وبين التلميذ لرسم صورة عملية حول الموضوع . 
التعاون يدعو الى روح الجماعة 

التعاون ينمي المحبة والرأفة فيما بيننا 

يدعو التعاون الى روح الاخوة فيما بيننا 


الخطوة الثانية : (( التمثيل الايقوني )) : حيث یقوم الباحث بعرض 
اشکال وصور حول موضوع ( التعاون ) على شکل بوسترات ملونة 
غ اند ضر :وة فاع الم ی كين مخ عة فن 
الافكار والخيالات تساعده على اداء تعبيري حول الموضوع 

یقوم, المعلم بعرض صور مرسومة ذات فحوى تدعو الى التعاون بمساعدة 
تلميد ای اخر في اداء الواجبات » او في تنظیف الصف » او اعطاءه 


الواجیات عت مرضه. 

الخطوة الثالثة : )) التمثیل الرمزي 1( : يقوم الباحت باعطاء تسمیات 
وافکار تعبر عن موضنوع ( التعاون ) نستطیع ان نعبر عن التعاون 
بمساعدة الاخرین» الوقژفت»مع من یحتاج الى العون وکذلك استشهد بأية 


((وتعاوئوا عَلَى الْبرٌ وَالتَقوَى ولا تَاوئوا عَلَى الإثم وَالْعْدوَانِ)) 
كتابة الموضوع : ( ۲۰ دقيقة ) 


اطلب من التلامیذ بعد الاطلاع علی القتطوات واستعراض الافکار حول 
التوكوع با 4 هه اش هه ری راقات اسر 
e N A Oa E EEE‏ 
ولیتعرف الباحث على مستوى تلاميذه . 

جمع الدفاتر وتصحيحها : (ه دقائق) 
بعد ان ينتهي التلاميذ من كتابة الموضوع اجمع الدفاتر في, نهاية, الدرس 
اا اج ف اا مات له العا ع اه 
ا کس اا 


نماذج تطبيقية للاستراتيجيات الفاعلة ۱ ۷/3 


خطة أنموذجية لتدريس الجغرافية وفق (استراتيجية الكرسي الساخن) 
لطالبات الصف الثاني المتوسط 


المادة : جغرافية الوطن العربي . الصف : 
الثاني المتوسط 

الموضوع : الثروة المعدنية الزمن :۵ > 
دقیقه 


الجانب المعرفي : جعل الطالبة بعد الانتهاء من الدرس قادرة على آن: 
۱-تعرف الثروة االمٌعذنیة؟ 
۲-تذکر آهم عقبة نقف آمام.استغلال الثروة المعدنية . 
۳-تعلل سبب قلة المعلو له المتوفرة عن وجود المعادن . 
-تسمي آنواع الخامات المعدنية التي تشتهر بها ارض الوطن العربي . 
*-تعرف النفط . 
7-تعدد خصائص النفط العربي. 
۷-توضح اثر النفط في التطور الاقتصادي ". 
الجانب المهاري : 
ترسم خريطة الوطن العربي وتعین علیها الدول التي تحتل مركز الصدارة 


في آنتاج النفط 
۱-ترسم مخطط تنظيمي بوضح آنواع الخامات المعدنية اللافلزية في الوطن 
العربي 


الجانب الوجداني : 
-١‏ تقدر عظمة الخالق سبحانه وتعالی في خلق المعادن وخاصة النفط / 
۲- تثمن أهمية النفط في تطور اقتصاديات أقطار الوطن العربي وازدهارها . 


۳- تعوید الطالبات للمحافظة على الموارد الطبيعية للبيئة وحسن استغلالها 
بالاسالیب السليمة دون الاضرار بها . 
-٤‏ تقدیر الجهود البشرية في اکتشاف المعادن وتکوین المیول والاتجاهات 
تحوها . 
الوسیائل التعليمية المستخدمة في تدریس الموضوع : 
۱- السبورة وأقلام الماجك الملونة . 
۲-مخطط تنظيمي بتضمن آنواع الخامات اللافلزية مكتوبة على اللوحة 
بشکل مرتب ومنظم . 
۳-خريطة الوطن العربي.: 
التمهید : (ه دقائق) 
تقوم المدرسة بالقاء الضوء عن موضوع الثروة الحيوانية وتقول عزيزاتي 
الطالبات سبق وآن تناولنا في آلدرس السابق موضوع (الثروة الحيوانية) 
وبینا آنها من الموارد الاقتصادية المهمة للإنسان وهي تأتي بالمرتبة الثالثة 
من حیث الأهمية بعد النفط والزراعة ء فهك من 
الممکن زيادة آنتاج الوطن العربي من الثروة الحيوانية ؟ وکیف ؟ 
طالبة :- نعم بالامکان زيادة آنتاج الثروة الحيوانية فی الوطن العربي آذا 
ما استخدم الانسان وسائل العلم الحديث لرعایتها وتنظیم استغلالها 
وتحسین آنواعها واعداد غذانها 
المدرسة: لماذا ازدادت اهمية الثروة المعدنية في الاونة الاخيرة”؟ 
طالبة :- وذلك بما توفره للإنسان من مواد غذائية مثل اللحوم والدجاج 
والبیض والالبان وکذلك إنها توفر الاصواف والجلود التي ندخل.في 
الصناعات الصوفية والجلدية . 
المدرسة : آحسنت » ودرسنا لهذا الیوم هو الثروة المعدنية . 


التخطیط للدرس: (۰ ۱دقاتق) 
في هذه الخطوة تقوم المدرسة بتنظيم وقت الدرس وتنظيم جلوس الطالبات 
في مجموعات وکذلك نقسیم مادة الدرس إلى ٦‏ فقرات بعدد المجموعات 
بحیث تختص کل مجموعة بقراءة فقرة واحدة بدءا بالمجموعة الأولی 
(مجموعة عطارد) وآن اطلب من رئيسة کل مجموعة بعد التشاور مع 
أعضناءها ضياغة سوالین من الفقرة التي تختص بها المجموعة وكتابة 
الأسئلة في آوراق معدة لهذا الغرض ونقدیمها للمدرسة (الباحثة) ليتم 
تصحیحها أن كان فیها خطا ثم مناقشتها والاجابة علیها . 
عزيزاتي الطالبات سوفك#نناقش أسئلتكم بعد تصحيحي للخطأ الوارد فیها؛ 
حتی تعتادوا على صَيَاغَة“الأسئلة بشكل صحیحء فلنبداً ولا بأسئلة 
مجموعة عطارد . 
عرض الموضوع : (۲۳ دقيقة) 
تقوم المدرسة بعرض المادة على شكل خظوات وهي 

الخطوة الأولى (۲۰) دقيقة شرح الموضوع, والذي يتضمن(الحقائق» 
المفاهيم» القيم والاتجاهات) 

الخطوة الثانية (۳) دقائق رسم مخطط توضيحي للشرح ثم“تقوم المدرسة 
بطرح عدة أسئلة على المجموعات وهي :- 
المدرسة: ما المقصود بالثروة المعدنية ؟ 
طالبة من مجموعة عطارد: هي من الموارد الاقتصادية المهمة حيث بمِتلك 
الوطن العربي ثروة معدنية هائلة يمكن استثمارها بعد بذل الجهد"المادي 
البشري اللازمين . 


المدرسة: أحسنت جواب صحیح وأحاول أن أعيد الجواب بصوت واضح 


عسوت 
المدرسة : ما هي أهم عقبة تقف أمام استغلال الثروة المعدنية في الوطن 
العربی ؟ 


طالبة من مجموعة الزهرة : هي قلة المعلومات . 

المدرستة : جید» لکن لماذا تعتبر قلة المعلومات هي العقبة التي لا تزال 
تقف آمام استغلال الثروة المعدنية في الوطن العربي ؟ 

طالبة من مجموعة الارض :- لان المسح الجيولوجي لا یزال في بدايته 
ولان الجهد المبذول في.البجث عن المعادن غير متوازن في مختلف آقطار 
الوطن العربي . 

المدرسة : بورکت جوابك صحیح وآلان نأتي الى آنواع الخامات المعدنیة 
تتوزع الخامات المعدنية على قسمین رئیسین فماهما؟ 

طالبة من مجموعة المریخ :- الخاماتت اللافلزية والخامات الفلزية وکما هو 
موضح في المخطط الاتي: 


المدرسة: أحسنت» وماذا تشمل الخامات اللافلزیة؟ 
طالبة من مجموعة المشتري : تشمل (النفط الفوسفات. الکبریت الأملاح 


المدرسة : ما هم تعریفکن للنفظ؛؟ 

طالبة من مجموعة زحل: وهو من, الثروات الطبيعية المهمة ولقد ازدادت 
آهمیته في الاونة الأخيرة لکونه مادة أولية للصناعة ومصدر رئيسي 
للطاقة. 

المدرسة :بورکت » فالنفط آهمية کبيرة لکونه مادة آولية في العدید من 


المدرسة : ما هي خصائص النفط العربي ؟ 

وموقع الوطن العربي بين اکبر مراکز الاستهلاك العالمي للنفقط وهي آوربا 
الغربية والشرق الاقصی وخاصة الیابان وانخفاض تکالیف الإنتاج . 
المدرسة : آحسنت وما هو اثر النفط في التطور الاقتصادي ؟ 

طالبة من مجموعة الزهرة: ساعد النفط والموارد المتأنية منه في تطور 
وازدهار اقتصادیات الدول العربية بما یوفره من عوائد مادية كثيرة . 


المدرسة : ممتازء إجابة صحيحة لکن لماذا تتخفض تکالیف انتاج النفط 
العربي مقارنة بالدول المتقدمة؟ 

طالبة من مجموعة الارض : وذلك لارتفاع عدد الآبار المنتجة وغناها بين 
الابار المحفورة ولقرب حقول الانتاج من موانئ التصدیر ولانخفاض مستوی 
الأجور قیاسا لها في الدول المتقدمة. 

ثم تقوغ المدرسة برض شروط طريقة الكرسي الساخن وهي طرح الأسئلة 
المفتوحة وآلان عزيزاتي الطالبات أن من شروط طريقة الكرسي الساخن 
هي طرح الأسئلة/المفتوحةء والمقصود بالأسئلة المفتوحة هي الأسئلة التي 
تبدأ بمقدمة ثم لماذا وهذا مثال عن ذلك: 

مثلما تعرفن أن النفط اعد من الثروات الطبيعية المهمة باعتباره مصدر 
رئيسي للطاقة ومادة أولية فی العدید من الصناعات فلماذا لعبت الموارد 
النفطية دورا هاما في عملية التطور الاقتصادي واخراج الوطن العربي من 
داثرة التخلف ؟ 

في هذه الخطوة تعطی فرصة للمجموعات للتفکیر والتشاور فیما بینها 
للإجابة عن السوال ویتم الإجابة من قبل رئيسة المجموعة ویقتصر دور 
المدرسة(الباحثة) على تحفيز الطالبات على " التفکیر واختیار الإجابة 
الصحيحة . 

المدرسة : عزيزاتي الطالبات بمقدور الجمیع التوصل إلى الحل"الصحیح لو 
فکرنا قبل الإجابة وسوف نصفق للمجموعة التي تتوصل لاججابة 
الصحيحة. 

طالبة (مجموعة المریخ):- وذلك لانها تساهم في تمویل الميزانية وتنفيذ 
خطط التنمية من خلال توفیر العملات الصعبة . 


المدرسة : آحسنت وبارك الله فيك جوابك صحیح لکنه غير کامل من 
تضیف عن إجابة زمیلتکم سارة ؟ 
طالبة (مجموعة المشتري) :- بالاضافة إلى ذلك نوفر الموارد النفطية 
اختياطا کبیرا للطاقة وتساهم في قيام العدید من الصناعات لکونها مادة 
أولية فيها . 
المریخ والمشتري) 
المدرسة: ناط 
والآن عزيزاتي الطالبات“دُونوا السؤال التالي في الدفتر :- 
أي الدول الآتية أكثر إنثاجا: للنفط؟ 

أ- العراق ب- لیبیا ”ج الجزاثر د- السعودية . 
المدرسة : من تجيب عن السؤال ؟ 
طالبة من مجموعة زحل:- تحتل السغودية المرتبة الأولى في أنتاج النفط 
في الوطن العربي 
المدرسة: ممتاز » من تؤشر ذلك على الخارظة الموجودة أمامكن على 
السبورة ؟ 
طالبة من مجموعة عطارد : تفضلي أمنية للتأشير على الخارظة . 
المدرسة : لماذا ازداد الطلب على النفط في الآونة الأخيرة ؟ 
طالبة من مجموعة الزهرة:- وذلك لأنه يشكل عصب الحيّاة العصرية 
باعتباره مادة خام في العديد من الصناعات ومصدر رئيسي للطاقة . 
المدرسة : أحسنتء وما هي أهمية النفط ؟ 
المدرسة : أحسنت » وماذا تضم صناعة النفط حاليا؟ 


طالبة من مجموعة الأرض:- تضم عملیات الانتاج بمعنی عملیات البحث 


عنه وحفر اباره واستخراجه من باطن الارض کذلك تضم صناعة التکریر 
بمعنی فصل مشنقات النفط الخام. 

المدرسة :جيد جدا » وبارك الله فيك وکم تبلغ الكمية المکررة من النفط 
الخام في»الوطن العربي ؟ 

طالبة من مجموعة المریخ :- %۷ . 

المدرسة::- جید. 

طالبة :- أستاذة .لگن لماذا لا يكرر الوطن العربي سوی %۷ من الكمية 
المستخرجة من باطن الأزض؟ أين تذهب الكمية الباقية ؟ 

المدرسة : عزيزتي لأن#الگمية المتبقية والبالغة %۹۳ مخصصة لأغراض 
التصدیر للاسواق العالمة . 

الطالبة : شکرا جزیلا . 

التقويم : (۷ دقائق) 
عزيزاتي الطالبات انتهینا من شرح الدرس "وآلان سوف اجلس آنا آولا على 
الكرسي بهدف تشجیعکن على تكوين الاسئلة. 

من لدیها أي سوال أو استفسار عن درسنا لهذا الوم ؟ 

طالبة: أستاذة لماذا ازدادت أهمية النفط في الآونة الأخيرة ؟ 

المدرسة: وذلك لحاجة دول العالم إليه باعتباره مصدرا رئیا للطاقة ومادة 
خام في العدید من الصناعات . 

والان بعد إجابتي على سوال زمیلتکم من ترغب منکن بالجلوس ؛علی 
الكرسي لیتم أسئلتها من قبل الطالبات ؟ 

المدرسة: نعم تفضلي شهد. 


شهد الان مستعدة لاستقبال أسئلتكم ولکن آعلموا إنها تجیب عن ثلاث 
أسئلة فقط ومن حقها الاجابة ومن حقها التمریر لکن آفهمي يا شهد يجب 
أن لا تکون اجابانك بكلمة واحدة» هذا بالاضافة إلى ذلك يجب أن یکون 
اخد الأسئلة يبدأ بكلمة لماذاء والان شهد انتبهي إلى الأسئلة التي سوف 


توجه اليك دوري أنا سوف أكون مراقبة وموجهة وتصويب الأخطاء 
وتصحیحها (أي تقديم التعزيز الفوري) 

طالبة من مجموعة المشتري:- لماذا تعد قلة المعلومات هي أهم عقبة تقف 
آمام استغلال الثرؤة“المعدنية في الوطن العربي ؟ 

شهد: وذلك لان المسح۔الجیولوجي لا يزال في بدايته 

المدرسة: جیدء شهد امحابتك صحيحة لکن هل كانت إجابتها كاملة عن 
السوال؟ 

طالبة من مجموعة زحل : کلا» لم تجیب شهد عن السوال بصورة كاملة . 
المدرسة : فمن تضیف عزيزاتي الطالبات عن إجابة شهد؟ 

طالبة من مجموعة عطارد: ولأن الجهود المبذولة في معظم البلاد العربية 
غير متوازنة. 

المدرسة : أحسنت . 

طالبة من مجموعة الزهرة: شهد ضمن أي الخامات یصنف النفط؟ 

شهد : ضمن الخامات اللافلزية وکما هو موضح في الفخطط التنظيمي 
الموجود امامك على السبورة . 

المدرسة : بورکت» جواب صحیح وأحاول أن أعيد الجواب بصوت واضح 
ووتو 

طالباتي من ترغب بتوجيه السوال الثالث والأخير إلى شهد 


طالبة من مجموعة الأرض:- إذا كانت السعودية تأتي بالمرتبة الأولى في 
إنتاج النفط بين الدول العربيةء فبأي مرتبة يصنف العراق ؟ 

شهد: يصنف العراق ضمن المرتبة الثانية بعد السعودية وتعرفت على هذا 
بعد قراءتي للجدول الموجود في الكتاب . 

المدرسة :أحسنت» تصفيق للطالبة شھدء تفضلي شهد الى مكانك شكرا لكي 
وألان من تود الجلوس على الكرسي ليتم أسئلتها من قبل الطالبات ؟ 
المدریںةہ: ثعم تفضلي رياء ريا الان مستعدة لاستقبال أسئلتكم والإجابة 
عليها؟ 

طالبة من مجموعة المریخ: ريا عددي أنواع الخامات اللافلزية التي تشتهر 
بها أرض الوطن العربي؟ 

ريا: تشمل الخامات اللافلزية“النفط والكبريت والفوسفات والأملاح مثل 
أملاح البوتاس والصوديوم. 

المدرسة: نعم » ممتاز . 

طالبة من مجموعة المشتري: ريا ما هي خصائص النفط العربي ؟ 

ريا: هي ضخامة الإنتاج وضخامة الاحتيّاطي”وموقع الوطن العربي من 
بين اكبر مراكز الاستهلاك العالمي وهي أوروبا الغربية والشرق الأقصى 
وخاصة اليابان وانخفاض تكاليف الإنتاج . 

المدرسة : أحسنت إجابة صحيحة . 

طالبة من مجموعة زحل : أين تتم عملية التكرير؟ 

ريا: نتم في أماكن خاصة. لکن لا اعرف أين تتم بالضبط . 

المدرسة : عزيزتي نتم في المصفى مثل مصفى الدورة الذي يقع فی منطقة 
الدورة ببغداد حيث توجد بداخله مكائن وآلات خاصة لفصل مشتقات النفط 
الخام وتوجد في بلادنا العديد من المصافي . 


المدرسة: نعم» تفضلي ریا اجابانك كانت صحيحة وبارك الله فيك تصفیق 
للطالبة ريا . 

عزيزاتي الطالبات بعد أن طبقنا هذه الطريقة الحديثة في التدریس التي 
تهذف إلى تعویدکن على صياغة وطرح الأسئلة وخاصة الأسئلة المفتوحة 
والمقصود با لاسئلة المفتوحة هي الأسئلة التي تبدأ ب (مقدمة ثم لماذا) من 
منکن ثطرح سوال مفتوح عن درسنا لهذا الیوم . 

طالبة, :#أستاذة تتضمن عملية تكرير النفط فصل مشنقات النفط الخام إلى 
عدة مواد مثل البانزین والکاز والنفط الابیض والخ فلماذا لا يكرر الوطن 
العربي سوی 7۵۷ فقط من الكمية المستخرجة من باطن الأرض؟ 

المدرسة: آحسنت غدير “هذا طالباتي هو نوعا من الاسئلة المفتوحة » والان 
من تجیب عن سوال غدیر ؟ 

طالبة: وذلك لأن النسبة المتقفية والبالغة %۹۳ مخصصة لأغراض 
التصدیر للاسواق العالمية . 

المدرسة :بورکت إجابة صحيحة . 

ثم آقوم بشکر الطالبات وآثني على الطالبات الاکثر مشاركة في الصف 
واللواتي أجبن إجابة صحيحة وأعطیهن درجة! أضافية لدرجة الاختبار 
الفصلي بغية تشجیع الطالبات اللواتي لو بتمکن من الإجابة الضحیحة . 
الواجب البيتي : تقوم المدرسة بتعيين الواجب البيتي» فرسنا القادم من 
التوزیع الجغرافي لحقول النفط ص۷۸ إلى حوض خلیج السویس-ص۸۲ 
مع رسم خریطة رقم سے النفط في الخلیج العريي و (۲۸) حقول 
حوض شمال العراق والجزيرة في سوریا في دفتر الواجبات. 


درس انموذجي على وفق( استراتيجية ۳۱۸) لتدریس موضوع في 
المطالعة لطلاب الصف الثاني المتوسط 


الیوم/ الصف/ الثاني 
القتوسط 
الشعبة/ الدرس/الأول 


الأهداف: العامة: 

١-زيادة‏ ذخيرة الطلاب وتنميتها من الالفاظ والتراكيب والخبرات والحقائق 
العلمية التي یرقی بها تعبیرهم . 

۲-تنمية الذوق الادبي للظلاب . 

۳-تنمية قدرة الطلاب على ادراك بعض نواحي الجمال . 

٤‏ -تهذیب الجانب الوجداني » وتنمية العواطف النبيلة والسامية التي نسهم 
في بناء شخصية الطالب . 

٥-تعریف‏ الطالب بأن القراءة وسيلة من وشائل التفاهم العالمي لتقدیر نقافة 
الامم الاخری وعلومها وفنونها . 

٦-تمکین‏ الطلاب من المهارات الاساسية لتصبح قراعتهم جيدة »ونتمئل 
في جودة النطق وصحته والطلاقة في القراءة » وصحة الاداء المعبر عن 
المادة المقروءة . 

۷-تنمية قدرة الطلاب بما تحمله من دلالات متعددة . 


الاهداف السلوكية : (الخاصة) : جعل الطالب قادرا على أن : 


۱-یعرف أن الدين الإسلامي دين تسامح. 

. یفرق بين الحق والباطل‎ ٢ 

“يدرك معنی الاسلام الحقيقي . 

۶ _یمیز_بین المسلمین الحقيقيين والذین یدعون الاسلام . 

ه-یتعزف آهداف الاسلام الحقيقية . 

"-يغرفت أن الاسلام بني على تعدد المذاهب . 

الوسائل التعليمية: 

۱-السبورة وحسن, استخدامها . 

۲-الطباشیر الملونة والادية . 

۳-الکتاب المقرر تدریسة . 

خطوات التدریس : 

آولا:مرحلةالتنیو : (6 ۱دقیقة) 
آقوم باختیار نص من مادة المطالعة »ثم آطلب من الطلبة أن یقوموا بفتح 
کراساتهم ۰ ثم اطلب منهم القاء نظرة سريعةر »وبعد ذلك آقوم بتوجیه 
الاسئلة الى الطلبة . 

طالب : وکیف تکون النظرة السريعة ؟ 

المدرس : اي أن تمروا علیها مرور الکرام على المادة المكتوية اي بسرعة 
لاستنتا ج مدلولاتها .؟ 

طالب : يدور حول الاسلام وأعمال العنف . 

المدرس :احسنت وماذا يقصد بذلك؟ 

طالب اخر ان الاسلام لا يدعو الى قتل الابریاء من الناس . 


المدرس : وماذا بعد ؟ 


طالب :القرآن الکریم ساوی بين الناس . 

المدرس :آعزائي الطلبة آرید من كل طالب أن یکون مجموعة من التتبقات 
حول الموضوع ءثم يأمرهم بتحضیر کراساتهم . 

القدرس : آعزائي الطلبة آرید من کل طالب أن یکون مجموعة من التتبقات 
حول الموضوع »ثم يأمرهم بتحضير کراساتهم . 

طالب :وکیف سنعمل ذلك ؟ 

المدرس» :علي كل طالب أن يفكر بمجموعة التنبؤات التي كونها حول 
الموضوع ثم يقوم.“ترسمها على شكل خريطة وهذه الخريطة تتكون من 
الموضوع الرئيس! للقطعة..ثم مدلولاتها ومعانيها ترسم في هذه الخريطة 
وبحسب تنبؤ كل طالب"منکم حول الموضوع .أي أ ريد أن أعرف تنبؤاتكم 
بشأن ما يدور بشأنه النكن : 

ثانیا: تحدید الافکار المألوفة : (۱۰ دقائق ) 
في هذه الخطوة اطلب من الطلاب تحدید الاشیاء المألوفة التي وردت في 
الخريطة وکذلك تحدید الافکار الغیر مالوفة اي (الجديدة )ثم یقوم الطالب 
بتدوين ذلك في اوراقهم 

طالب : ما المقصود بالأشياء المألوفة ؟ 

المدرس : أي الأفكار الدارجة في حياتنا وهي التي نعيشها ونشتهدها . 
طالب اخر : وماذا يقصد بالأفكار غير المألوفة. 

المدرس : الافكار الغير مألوفة هي التنبؤات التي كتبتموها .في خريطتكم 
وهي جديدة بحسب رأيكم وغير مألوفة في حياتنا . 

طالب :وكيف هنا سنميز بين الافكار المألوفة وغير المألوفة؟ 


المدرس: جید؛علیکم وضع علامة نجمة آمام الافکار أو العبارات التي 


تعتقدون بأنها غير ماألوفة أي نقومون بتقسیم تنبؤاتكم الى تنبؤات مألوفة 
وتنبؤات غير مألوفة. 

ثالثا : مرحله الاضافة : (۱۰ دقائق ) 
في هذه المرحلة اطلب من الطلبة ان يقرءوا النص قراءة جيدة تتسم با لانتباه 
والترکیژ وبعد اتمام القراءة اطلب من الطلبة ان يحددوا الافکار الرئيسة 
التي /وردت في النص وبعد تحدید الافکار اطلب من الطلبة ان يقيموا 
نتبواتهم التي کنبوها على شکل خريطة . وهل هي منسجمة مع النص 
الذي قروه »ثم اطلب من, الطلبة بعد ذلك ان یقوموا بتعدیل الخرائط التي 
کتبوها في ضوء ما اکنئتبوه من معلومات وافکار اثناء قراءتهم في النص . 
وذلك بحذف بعض الافکاز التي کتبوها في الخريطة التي نبینت بأنها غير 
صحيحة . أو أضافة معلومات جديدة استنتجوها من النص اضافتها الى 
الخريطة .. 

-المدرس: بعد اتمامکم قراءة النص علیکم تقييم تنبؤاتكم في ضوء الافکار 
الرئيسة التي وردت في النص وهل هي منسجمهة مع النص. 

-طالب: وماذا نفعل اذا لم تكن بعض الافکار غير منسجمة مع النص ؟ 
المدرس: على کل طالب تعدیل خريطته في ضوء ما أکتسبه من آفکار 
ومعلومات وارادة في النص. 

وبعد ذلك حذف بعض الافکار التي کتبتموها في الخريطة وقد تبینت بأنها 
غير صحيحة . أو أضافة معلومات جديدة استنتجتموها من النص. 


رابعا :الملاحظة والتدوین : (۱۰ دقانق ) 
في هذه الخطوة اطلب من الطلبة كيفية تطبیق المعلومات التي اکتسبوها 
۳۳0 الم ۰ 

طالب :إن ما یقوم به الارهابیون هو ضد الإسلام ولا يمت للمسلمین 
بصلة. طالب: إن الاسلام دين تسامح ولذا علینا أن نکون متسامحین مع 
کل ا9 


المدرس : جيذ وبعد ؟ 


طالب: ان الاسلام" متعدد المذاهب ولافرق بين مذهب وآخر ولذا علينا 
احترام کل المذاهب ولینا أن ننتظر في المجتمع إلى کل المذاهب 
الاسلامية نظرة واحدة. 

المدرس: جید طلاب علی" کل طالب تدوين هذه الاستنتاجات في ورقة 
خاصة 


فاظ بها . 


خطة نموذجية تدریس باستراتيجية (2.8.5.]) في الفهم القرائي 


الصف : الثاني المتوسط الیوم والتاریخ : 
المادة : المطالعة الدرس : 
الموضوع 


(الوفاء بالعهد) 
آولا : الأهداف العامة.: 
١-إكساب‏ الطالبات المهارات اللغوية الاساسية وترسیخها في آذهانین 
قراءة وكتابك ا وتحدثاً من خلال الممارسات اللغوية. 
۲-(کساب الطالبات القدزة .على تلخیص المقروء. 
"-إكساب الطالبات الفرّة علی إخراج الحروف بصورة صحيحة. 
٤‏ -إكساب الطالبات مهارّة الفراءة الصامتة. 
٥-إنماء‏ قدرة الطالبات على الطلاقة والتلقائية في القراءة. 
ثانیاً : الأهداف السلوكية. 
-١‏ تعرف معنی العهد 
۲- تعرف معنی الوفاء 
٣۔‏ تعرف أهمية الوفاء بالعهد. 
“- تذکر آهمية الوفاء بالعهد بحياة الانسان 
5- تعطي معاني بعض الکلمات الواردة بالنص 
5- تحدید الأفكار الرئيسة في النص 
۷- تضبط المقروء بالشکل التام 
۸ نکتب حاشية ملخصة عن نية الکاتب في النص 
-٩‏ تعطي أمثلة عن الوفاء بالعهد 


ثالثاً : الوسائل التعليمية. 
١-السبورة‏ 
١-الأقلام‏ الملونة 
رابَعاً : التمهيد: (۳ دقيقة) 
بعد دخول الباحثة والقاء التحية على الطالبات» تكتب عنوان الدرس 
على السبورة . 
زيزاتي"أخذنا في الدرس السابق موضوع جميل من تذكره لنا؟ 
طالبة: أخذنا موضوع (مواقف وطرائف) 
الباحثة: آحسنت.؛ .والیوم ر عزيزاتي نأخذ موضوع جديد هو الوفاء بالعهد؛ 
فالوفاء صفة تکون في#الإإنسان الصادق وهي صفة مهمة وسنعرف هذه 
الاهمية من خلال قراءتنا للنض واستخراج الدروس والعبر . 
خامساً : العرض : (۲ ۱دقیقة) 
١-إقرأ‏ © : 
تبدأ الباحثة بقراءة النص قراءة جهرية بصّوت واضح» وبعد الانتهاء من 
قراءة النص تطلب من الطالبات قراءة النگل فراءة صامتة وبعد الانتهاء 
من القراءة الصامتة تطلب من بعض الطالبات المتفوقات قراءة النصء اذ 
تقوم كل طالبة بقراءة فقرة من فقرات النص» بعدها قراءة الطالبات بصورة 
عشوائية يكون من اختيار الباحثة للطالبات حتی توله,لذیهن شعور 


بمسؤولية القراءة. 


رمز ٤‏ : (۰ ۱دقیقه) 
تطلب الباحثة من الطالبات بشرح النص بأسلوبهن. 

المدرسة: من تشرح لنا قصة النص ؟ 

طالبة: من قراءتي للنص تبين لي انه یتناول صفة الوفاء بما لها من أهمية 
في جیاة الانسان فالوفاء هو الصدق والانسان الوفي هو الإنسان الصادق 
الذي یکون محل نقة الآخرين ورغم إن الطائي كان یبحت عن قوت لعياله 
وأطفاله ورغم سوء الحظ الذي جعله يلتقي بالملك النعمان في يوم بوسه. إلا 
انه لم ينقضل العهد للملك فذهب إلى أهله وأخذ لهم القوت وبعدها رجع 
إلى الملك وأوفى بعهده وهذا لفت نظر الملك وعفا عنه بسبب وفائه وصدقه 
وأمانته. 

الباحثة: أحسنت....عزيّراتئ لقد أوضحت زميلتكن من خلال شرحها صفة 
مهمةه‌هي صفة الوفاء» وما لها من أهمية في حياتنا اليومية» فيجب أن 
نكون أوفياء مع أنفسنا أولاً ثم نکون" أَوفيّآء مع والديناء ثم مع أصدقائنا. 
۳-أکتب حاشية ۸ : (١٠دقيقة)‏ 
تطلب الباحتة من الطالبات أن یکتین ما كد الکاتب من هذه القصة ؟ 
الباحثة : عزيزاتي ما هي نية ومقصد المؤلف!من-هذه القصة ؟ اکتبن 
حاشية لا تقل عن خمسة أسطر لبیان نية ومقصد المؤلف ؟ 

نموذج لاحدی الطالبات: أن نية المؤلف من هذه القصة "هي" لبیان أهمية 
الوفاء بالعهد في حياتناء والصدق مع الله آولا» ومع آنفسنا ومع الآخرین: 
لأن الانسان الصادق الذي يفي بوعده إذا وعدء یکون محل احنرام #وثقة 
الآخرين» فعلی الانسان إذا قطع عھداً على نفسه» يكون قادراً علی الایفاء 
بهذا العهد»حتى یکون جدير باحترام الآخرین. 


4 -تأمل ۳ : (١٠دقيقة)‏ 
تقوم المدرسة بطرح أسئلة خاصة بالموضوع. تستدعي تأمل الطالبات قبل 
الإجابة. 

القدرسة: لماذا أراد النعمان قتل الطائي؟ هل ارتكب الطائي ذنباً بحق 
الملكِ النعمان يستحق عليه هذه العقوبة؟ 

الطالبة: لم يرتكب الطائي أي ذنب» لکن الحظ السيء هو الذي جعله 
يلتفي#بالملك النعمان في يوم نحسه. 

المدرسة: أخسنت.::بارك الله فيك. 

المدرسة: لماذا أوقف النعمان حكم القتل على الطائي؟ 

طالبة آخری: لوفائه بعهده» وصدقه وأمانته. 


خطة آنموذجية تدریس على وفق( إستراتيجية سوم ( 510/017)) لتدریس 
موضوع (لبدل ) لطلاب الصف الخامس الأدبي 
الیوم والتاریخ : المادة: قواعد 
اللغة العربية 
الصف :.الخامس الادبي الموضوع: 
البدل 
الشعبة : الموضوع 
(البدل ) 
الأهداف السلوكية: 
جعل الطالب قادراً على 'أن ": 
١‏ - يعرف البدل. 
؟- يعدد أقسام البدل. 
۳- يذكر شروط أقسام البدل. 
-٤‏ يذكر حالات إعراب البدل. 
5- يميز البدل من المبدل منه. 
-٦‏ يوازن بين بدل الكل من كل وبدل بعض من کل. 
۷- يوازن بين بدل الكل من كل وبدل اشتمال. 
۸ یمیز بين بدل بعض من الكل من بدل اشتمال. 
۹- يستخرج البدل والمبدل منه في جمل جديدة تعرض عليه. 
۰- يعطي أمثلة جديدة عن البدل. 


ثانیاً- الوسانل التعليمية: 


-١‏ كتاب قواعد اللغة العربية. 

الو کس تال 

۳ القلم. 

ابعا:- خطوات السير بالد 

التمهيد : (ہ دقائق) 
أعزائي الطلاب درسنا في الدرس السابق موضوع العطف وعرفنا بأن ( 
العطف) هو تابع پتوسط بينه وبين متبوعه أحد أحرف العطف ويسمى 
التابع الواقع بعد جرف الخطف (معطوفاً) ویسمی ما قبله أي: 

المتبوع (معطوفاً عليه)*ويتبع المعطوف عليه في (عرابه» وکذلك بیتا 
حروف العطف وعددها تسعة .هي: 

(الواو الفاء ثم أوء حتی, أمء لا» لکن» بل) وبیتا أيضاً المعنی الذي يفيد 
كل حرف من حروف العطف. وا کذلك عرفنا بأنه( یعطف الاسم على 
الاسم» والفعل على الفعل» والجملة على الجملة» وشبه الجملة على شبه 
الجمل) بعد ذلك آهیی آذهان الطلاب إلى موّضوع الدرس الجدید وهو( 
البدل ) وذلك عن طریق 

توجیه عدد من الاسئلة إلى الطلاب. 

۱- ما مفهوم البدل؟ 

٢‏ ما حکمه الإعرابي؟ 

۳- ما آنواع البدل؟ 

هذه الأسئلة وغیرها أعزائي الطلاب سنجیب عنها- من طریق درشناءلهذا 
الیوم. 


- و التسائل: (ہ دقائق) 
المدرس: أسأل الطلاب ما مفهوم البدل؟ 


طالب: البدل»هو تابع يسبقه آسم یسمی(المبدل منه) یفسره البدل وهو 
التقصود بالحکم. 

المدرس: جید هذا صحیح. ثم أسأل الطلاب وما حكمة الأعرابي؟ 

طالب :كمه الأعرابي هو أن يتبع البدل المبدل منه في الاعراب رفعاً 
ونصبا وتجراً 

فاذا کان المبدل "منه مرفوعاً فالبدل مرفوع وهکذا إذا کان منصوباً أو 
مجروراً. 

المدرس: جيد هذا صحییح. 

المدرس: إذاً أعزائي الطلاب من يذكر لي أمثلة عن البدل. 

طالب : سلمت علی آخيك محمّ. 

طالب :القائد مالك الأشتر من أعظم القادة» أو من آشهر النحاة سیبویه. 
طالب آخر :أعجبني الکتاب مقدمته. 

المدرس :جيد هذا صحيح. 

المدرس : آدون الأمثلة على السبورة» ثم أطلب! من.الطلاب تحديد البدل 
والمبدل منه في الأمثلة أعلاه. 

طالب : في المثال الأول البدل هو (محمد) والمبدل منة+(أتخيك) فكلمة 
محمد بدل من کلمة أحيك. 

طالب آخر: في المثال الثاني البدل هو(مالك) والمبدل منه(القائد) وکذلك 
في المثال الاخر البدل هو( سیبویه) والمبدل منه هو (النحاة) 

طالب آخر: في المثال الثالث البدل هو (مقدمته) والمبدل منه(الکتاب). 


المدرس:آسال الطلاب من طریق ما تقدم من أمثلة إلى کم نوع یقسم البدل. 
طالب : یقسم البدل إلى ثلاثة آنواع. 


المدرس:جید هذا صحیحء وما النوع الأول؟ 

طالب: النوع الأول هو بدل الكل من کل أو مایسمی بدل المطابقة. 
المدرس : جید» وما مفهوم البدل الكل من کل؟ 

طالب: وهو الذي یکون فيه البدل عين المبدل منه. 

المدرس: چیذ» من يعطي مثالاً عن بدل الكل من کل. 

طالب : ارتقى الزمیل سعید منصة المهرجان. 

المدرس: جيد هذا صحیح .فکلمة (سعید) بدل كل من کل من كلمة 
(الزميل). 

المدرس: وما النوع الثانی؟ 

طالب: النوع الثاني هو بدل" جزء من كل أو ما یسمی بالبدل غير 
الطاب 

المدرس: جيد» وما مفهوم بدل جزء من کل؟ 

طالب: وهو الذي یکون فيه البدل جزء من المبدل منه. 

المدرس: جید» من يعطيني مثالا عن بدل جزء من کل. 

طالب: أكلت التفاحة نصفها. 

المدرس :جید»هذا صحیح فکلمة (نصفها) بدل جزء منک من كلمة 
(تفاحة) 

المدرس:وما النوع الثالث؟ 

طالب: النوع الثالث هو بدل الاشتمال. 

المدرس:جيد» هذا صحيح وما مفهوم بدل الاشتمال؟ 

طالب: هوا لذي يكون فيه البدل مشتملا على صفة من صفات المبدل منه. 


المدرس: جیدء من يعطيني مثالاً عن بدل الاشتمال. 

طالب: أعجبني الأستاذ علمه. 

المدرس :جید»هذا صحیح فکلمة(علمه) بدل اشتمال من كلمة (الاستاذ) 
القدرس: أحسنتم جميعاء والان إلى المهارة الثانية وهي: 

۲- .مهارة المقارنة (الموازنة): (ه دقائق) 
لبیان أزهة الاختلاف بين الأمثلة :- 

المدرس : أك الجملتین الآتيتين على السبورن: 

الطالب خالد طالب“ جید. 

قرآت الکتاب نصفه. 

ثم اطلب من الطلاب أنّ#يوازنوا بين الجملتین. 

طالب:الفرق بين الجملتيّنَ آعلاه أن الاولی هي بدل كل من کل والثانية 
هي بدل جزء من کل. 

المدرس: جیدء وما السبب في ذلك؟ 

طالب: وذلك لأن البدل في الجملة الأولئَ عين المبدل منه فكلمة(طالب) 
الثانية في الجملة الأولى جاءت بدل كل تمن كل من كلمة (خالد) وكلمة 
(نصفه) في الجملة الثانية جاءت بدل جزء من كك من كلمة (الكتاب) 
وذلك لأن البدل جزء من المبدل منه. 

المدرس: أحسنت هذا صحيح. 

المدرس: أكتب الجملتين الآتيتين على السبورة: 

مالك الأشتر قائدٌ عظيم. 

أعجبني الطالب أخلاقه. 

ثم أسأل الطلاب الموازنة بين الجملتين أعلاه؟ 


طالب: الفرق بين الجملتین أعلاه أن الاولی هي بدل كل من کل والثانية 
بدل اشتمال. 
المدرس: جیدء هذا صحيح» وما السبب؟ 
طالب:ذلك لأن البدل في الجملة الأولى هو عين المبدل منه فكلمة (قائد) 
هي ,عینها كلمة (مالك) وفي الجملة الثانية جاء البدل مشتملا على صفة 
من صفات المبدل منه فكلمة (أخلاقه) صفة من صفات المبدل منه 
(الطالب). 
المدرس: جيد هدا اضحيح. 
المدرس: اعت الهملتین م.... حفظت القضيدة ثُلثها. 

أعجبني الکتاب تصمیفته. 
ثم أسأل الطلاب الموازنة بین الجملتین أعلاه؟ 
طالب: الفرق بين الجملتین أعلاه أن الأولی هي بدل جزء من کل والثانية 
بدل اشتمال 
المدرس :جيد »هذا صحیحء وما السبب؟ 
طالب :لان البدل في الجملة الاولی هو جَرْءِ من المبدل منه فكلمة (ثلثها) 
جزء من كلمة (القصیدة) وفي الجملة الثانية جاء البدل مشتملا على صفة 
من صفات المبدل منه فکلمة (تصمیمه) صفة الكلمة (الکتاب) 
الباحث: جیدء آحسنتم جمیعاءوالان آعزائي الطلاب نننقل إل المهارة الثالثة 
وهي: 


۳- مهارة تولید الاحتمالات: (ه دقاتق) 
المدرس :أكتب الجملة الاتية على السبورة:- 

( آعجبتني الوردة رانحتها ) 
ثم أسأل الطلاب ما إعراب كلمة (رائحتها)؟ 
طالب: بدل منصوب. 
طالب : بدل مرفوع. 
طالب آخر :بدل مجرور . 
المدرس : الجواب الضحیح هو الجواب الثاني (بدل مرفوع). 
المدرس: أكتب الجملة الاتية على السبورة: أكلت الرغیف ثلثه. 
ثم أسأل الطلاب ما الحّكة:الأعرابية الصحيحة لكلمة (ثلثه)؟ 
طالب: الفتحة. 
طالب آخر: الضمة. 
طالب آخر: الكسرة. 
المدرس: الجواب الصحيح هو الجواب الأول الفتحة لأنها بدل منصوب 
المدرس :أكتب الجملة الآتية على السبورة. 
قوله تعالی(اهدنا الصراط المستقيم صراط الذين آنعمت عليهم) 
ثم أسأل الطلاب ما نوع البدل في الجملة أعلاه؟ 
طالب: بدل كل من كل. 
طالب آخر: بدل جزء من كل. 
طالب آخر :بدل اشتمال 
المدرس: الجواب الصحيح هو الجواب الأول (بدل كل من كل). 
المدرس:إذاً أعزائي الطلاب ننتقل إلى المهارة الرابعة وهي: 


4 - مهارة التنبق: (ه دقانق) 
من طریق ما تقدم من عرض موضوع البدل وآنواعه» آطلب من الطلاب 
أن ینشوا جملاً جديدة. 

طالب: مثال عن البدل نحو:فاز الطالب سمير في الجانزة. 

الب آخر نمتال عن بدل الكل من کل نحو : قال تعالى ((الحمدُ لله رپ 
العالمین)). 

طالب آخر :مثال عن بدل بعض من کل نحو : حفظت القران معظمة. 
طالب آخر م الگ بدل اشتمال: قوله تعالی (إن للمتقين مفازا حدائق 
وأعنابا) 

المدرس: أحسنتم جمیعاهذه الأمثلة صحيحة. 

المدرس: أطلب من الطلاب آن یلاحظوا البيت الشعري الآتي: 

أحيا أمير المؤمنين علي سنن الحياة حلالها وحرامها 

ثم أسأل الطلاب لو أردنا أن (نضم الخركة الأعرابية) لكلمة (علئ) 

فأيّ حركة إعرابية نضع؟ 

طالب:نضع حركة الضمة. 

المدرس: جيد هذا صحيح» وما السبب؟ 

طالب:لأن كلمة (عليٌُ) بدل من كلمة( أمير المؤمنين) المبذل منه وهو 
مرفوع لأنه فاعل. 

المدرس: جيد هذا صحيح. 

المدرس :أعزائي الطلاب ننتقل الآن إلى المهارة الخامسة وهي: 


ه - مهارة حل المشکلات: (" دقاتق) 
المدرس: أطلب من الطلاب أن يلاحظوا المثال الاتي: 

قوله تعالى (( يسألونك عن الشهر الحرام قتال فیه)) 

نم أسأل الطلاب لماذا جاءت كلمة (قتالٍ) في الآية الكريمة مجرور» ثم 
أطلب منهم أن يعطوا تفسيراً لذلك. 

طالب: جاءت كلمة (قتال) هنا مجرورة لأنها بدل مجرور والمبدل منه 
(الشهر الحرام) مجرور أيضاًء لأن البدل يتبع المبدل منه في الاعراب. 
المدرس : جيد ھذا:ضحیح:وما يسمى هذا النوع من البدل. 

طالب: يسمى هذا النوع- (بدل اشتمال) 

طالب :لان البدل دل عل شفة من صفات المبدل منه. 

المدرس: أحسنتم جميعاء والان تثنقل إلى المهارة السادسة وهي: 

٦۔‏ مهارة اتخاذ القرار: ٦(‏ دقائق) 
المدرس: آطلب من الطلاب أن یصححوا الخطأ في الجملة الآتية: 

( آعجبتني القصة اسلوبها) 

طالب: الخطأ في کلمة (لسلوبها) جاعت منصوية بالفتحة» والصواب أن 


تکون 
مرفوعة بالضمة. 


المدرین:جید هذا صحیح؛ وما السبب؟ 

طالب :لان کلمة (اسلوبها) بدل من كلمة (القصف) المبدل منه وبع أن 
المبدل 

منه مرفوع فالبدل یکون مرفوح أيضا. 

المدرس : جید هذا صحیح. 


المدرس: اطلب من الطلاب أن يعينوا البدل والمبدل منه» وذکر آنواع البدل 
في الجمل الاتية: 

-١‏ قوله تعالی (إذ قال لهم آخوهم نوخ ألا تتقون). 

٢‏ آکلت التفاحة نصفها. 

۳- تعجبني لا صبرها وعطفها . 

طالب: البدل في الجملة الاولی كلمة (نوخ) والمبدل منه كلمة (آخوهم)» 
ونوعه بدل کل من کل. 

المدرس: جید هدا ضحیح. 

طالب: البدل في الجملة الثانية في کلمة (نصفها) والمبدل منه كلمة 
(التفاحف)ءونوعه بدل جز من کل. 

المدرس: جید هذا صحیح. 

طالب : البدل في الجملة الثالثة في كلمة (صبرها) والمبدل منه كلمة (ألأمٌ) 
ونوع البدل هو بدل اشتمال. 

المدرس: جيد هذا صحيح. 

المدرس: ثم أطلب من الطلاب أن يعربوا البذل في الأمثلة السابقة. 

طالب: (نوح) بدل مرفوع» وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره لأنه 
يتبع المبدل منه. 

طالب آخر: (نصفها) بدل منصوب بالفتحة »لأنه يتبع المبهل, هنه. 
المدرس: أحسنتم جميعاً. 

سؤال التفكير: (۳ دقائق) 
المدرس - أطلب من الطلاب إيجاد منافع وايجابيات في الدرس؟ 

المدرس - أطلب من الطلاب تقديم أفكار ومقترحات واستنتاجات جديدة 
وذلك باستثارة أفكارهم من طريق دراستهم لموضوع البدل. 


الواجب البيتي:- کلف الطلاب مراجعة موضوع البدل» وحل التمرینات 
الموجودة في الكتاب المقرر تدريسه. 


درس آنموذجي لتلامیذ الصف الخامس لتدریس القراءة على وفق( 
استراتيجية التخیل) لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي 


المادة: القراءة الشعبه: 
التاریج: 

الموضوع 

(الدجاج) 


الأهداف: العامة: 

۱- اعنزاز التلامیذ بلغتهم العربية الجميلة. 

۲-نمکین التلامیذ(من )لز الصحيحة نطقاً. 

۳-تدریب التلامیذ على القراءة السريعة مع الفهم. 

ء - تدریب التلامیذ على خسن الاستماع مع فهم مایسمع. 

ه- تزويد التلامیذ بالثروة اللغوية (وزارة التربية 2۱۹۷۹۰ ص5 ۱۲.۱). 


الأهداف السلوكية: 

جعل التلاميذ قادرين على أن: 

١-يعرفوا‏ أهمية الثروة الحيوانية عند الإنسان. 
۲-یوضحوا الحياة اللازمة للدواجن. 
۳-یعددوا آنواع الطیور والدواجن. 

. -پذکروا فائدة الدجاج عن غيره من الطیور‎ ٤ 
یتعلموا كيفية تربية الدواجن في البیوت.‎ ٥ 


د 


١-السبورة‏ وحسن تنظيمها. 

۲- الطباشير والأقلام الملونة. 

الکتاب المقرر تدريسه. 
خطوات الدرس : 
-١‏ التمهيد: ( ه دقائق ) 
المعلم بعد التحية أعزائي التلاميذ آنتم تعرفون آهمية الغذاء عند الإنسان 
ولاسيما لحوم الطيؤر وغيرها وليس هناك آکثر فائدة من بين الطيور 
للإنسان من الدجاجء لذا انتبهوا لما سأقرأهُ عليكم في هذا الموضوع . 
۲- القراءة الانموذجی“للمعلم : (ه دقائق ) 
ابدأ بقراءة الموضوع على تلاميذ ء قراءة انموذجية مراعياً فيها قواعد 
القراءة الصحيحة » وتمثيل الْمعنی المتمثل بعلامات الترقيم» والاستفهام 
»والتعجب .والسؤال» والوقوف .والتقسيم » والنبرمع شرح بعض المفردات 
الغريبة والجديدة عند تلامیذ 
-القراءة الصامتة للتلاميذ والقراءة الجهزية لبعضهم: (ه دقائق ) 
بعدها اكلف تلاميذ بقراءة الموضوع قراءة صامتة من.غیر همس أو تحريك 
الشفاهه ‏ مع ضرورة مسك أقلام الرصاص والتاشیر تخت العبارات 
الغامضة والمفردات الصعبة. 
العرض : ( ۲۰ دقیقه.) 
المعلم آعزائي تلاميذ سنقومون بنشاط ممتع والذي یحتاج إلى هدوم تام 
واغماض آعینکم وتخیل ما سأقرأه علیکم في موضوع (الدجاج). 
-١‏ اغمض عيينك» استرخي قلیلا. 
۲- تخیل نفسك الان وسط حقل کبیر من الدواجن. 


"- انظر ما اکبر هذا الحقل وما آوسع مساحته ٠‏ 

. آنظر ماحولك من الدجاج الکثیر‎ -٤ 

5- آه» ما آجمل المنظر. آنظر إلى الصغار كيف تأكل حبات القمح 
والشعیر 

٠ آییمع صوت الدجاج وهو يلعب ويأكل مع الديكة والافراخ‎ ٦ 

۷- انظر الى الصغار وهي نقترب من بعضها البعض وتتصرف بحرية 
تامة/داخل الحقل ٠‏ 

۸- امشي قليلاً ما آجمل المنظر وأكثر البيض هنا في هذا الحقل. 

1- اتجه الى مكان موضعع البيض في هذا الحقل انظر كيف تضع 
الدجاجة البيض في مکان مخصص لها . 

-٠‏ انظر الى ما حولك من اماكن مخصصة للطعام والمنام ووضع 
البیض بشكل منظم وجميل . 

-١‏ تذكر الامراض التي تصیب الطیور بسبب عدم العناية بها وترکها 
تأكل من المزابل والاوساخ . 

۲- تذكر فائدة البيض ولحوم الدجاج واهمَیْٹھا في حياتنا اليومية. 

۳- احمد الله على هذه الثروة الحيوانية والمنافع الكثيرة في هذه الطيور. 

2 عازن ا توا إلى السسنت 

5- عد إلى صفكء افتح عينيك 


الأسئلة الموجهة للتلامیذ: ( ۱۰ دقائق ) 


المعلم اطلب من تلامیذ الحدیث عما شاهدوه في الرحلة التخيلية بشکل 
چام واطرح علیهم بعض الاسئلة لك استقصي عما راوه من صور ذهنية 
على ان لا تکون هذه الاسئلة لتذکر المعلومات التي وردت في السیناریو 
اوي بما يكون ترکیزهم في النشاط التخيلي على حفظ المعلومات التي 
وردت ف بالسیناریو ومن امثلة الاستلة التي اطرحها : 

۱-هل ریت" کیف يعيش الدجاج؟ 

۲-ماهي النعم الني وهبها الله إيانا في هذه الطیور ؟ 

۲-هل سمعت صوبتا إلديكٌة والدجاج وهم یلعبون ویأکلون؟ 

4 -كيف كان المنظر ند دخولك إلى الحقل؟ 

ه-کیف كانت حياة الدجاج في"ذلك الحقل ؟ 

٦-ھل‏ شعرت بفوائد تلك الطيور“ؤاتت في ذلك الحقل ؟ 

۷-صف لي منظر البيض وهو في ڑج الدجاج المخصصة لذك الغرض 
۸-صف ما يدور في ذهنك في هذه الرظلة التخيلية 


خطة تدريسية آنموذجية لتدریس موضوع ( الفاعل ) على وفق المدخل 
التدريسي باستخدام الألعاب اللغوية 


الیوم والتاریخ / المادة / قواعد اللغه العربية 
الصف / الخامس الابتدائي الموضوع / الفا عل 
الشعبة / نوع اللعبة:الملك والحراس 


الأهداف العامة : 

۱- تعويد التلامذة على استعمال الالفاظ والجملء والأنماط اللغوية 
e NASI‏ 

۲- تضييق الشقة بین العامية والفصيحة في لغة التلميذ ٠‏ 

۳- تدريب التلامذة عل تبط الكلام حديثا » وكتابة » وقراءة ٠‏ 

4 - تمکین التلامذة من مَعرفة مواقع الکلمات في الجمل » وهذا یساعدهم 
على فهم معنی الکلام فهما جيدا وسریعا ٠‏ 


١‏ ایعرف الفاعل 

۲ . يذكر علامة اعراب الفاعل 

۳ ٴیذکر حالة الفعل عندما یکون الفاعل مَنَاً 

٤‏ |يعطي تعريفاً للفاعل بمفهومه الخاص 

٥‏ ايحددُ موقع الفاعل في الجملة 

> يميز بين الفعل والفاعل 

۷ يعطي امتلة جديدة عن الفاعل 

۸ يعرب جملا تحتوي على الفاعل اعراباً سليماً 
1 ايستعمل الفاعل في الحديث والكتابة استعمالاً 
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-٥‏ تعوید التلامذة على التفکیر المنظم» وتقوية الملاحظة وتدريبهم على 
الموازنة والاستنباط . (جمهورية العراق ۱۹۹۰ )۱٦٢‏ 
الهدف الخاص : 
تعلیم التلامیذ موضوع الفاعل وفهمه واستیعابه واعرابه وتطبیقه ٠‏ 
الاهداف السلوكية : 
جعل التَلتلِيذ قادراً على أنْ : 
الوسائل التعليمية : 
١.مجموعة#ن‏ لإ#طافات. 
۲.یقوم الباحث بصناعقةالٹاج + سيف الملك. 
٣‏ الكتاب المدرسي المقرار تدریسه . 
.٤‏ اقلام الحبر الملونة. 
خطوا ت الدرس : 
١‏ - التمهید: 
أبدأ بطرح عدد من الأسئلة على التلامیذ ,عن الموضوع السابق من اجل 
إستثارة دوافعهم وتهيئة اذهانهم للدرس الجديد وعلی النحو الآتي : . 
المعلم:عرفنا في دروس سابقة أن الفعل ينقسم إللى ثلاثة أقسام ما هي ؟ 
تلميذ : الماضي والمضارع والامر . 
المعلم: من يستطيع أن يعطينا جملة فيها فعل ماضي ؟ 
تلميذ : (كتب_علي ) . 
المعلم:(أحسنث )ومن يستطيع أن يعطينا جملة فيها فعل مضارع ؟ 
تلميذ : ( يكتب” محمد الدرس ) . 
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المعلم: (ممتاز ) وموضوع درسنا لهذا الیوم هو القسم الاول من آقسام الکلام 
رس الاسم ولکون الفاعل اسما فهو وثق الصلة بالقسم الثاني من اقسام 
الکلام وهو الفعل لأنه ما من فاعل إلا ويتقدمه فعل . 

الاعلم: من منکم یستطیم أ نْ بعطینا مثالا لجملة فعلية ؟ 

لمي : ذهب زيد الى المدرسة ) . 

المعلم :,وموضوع درسنا ( الفاعل ) هو عبارة عن جملة فعلية تتكون من 
الفعل, والفاعل 

.المدخل التدریدگی: 

يستدعي المعلم مجموعة .من التلامیذ (ویکون اختیارهم عشوائیاآویکون 
عددهم )٥(‏ تلامیذ لذیقوم المعلم(الباحث /بایقاف التلامیذ الخمسة في 
مقدمة الصف آمام زملاتهم التلامیذ ویکونوا كالآتي: 

التلمیذ الأول:ويكون دوره الملكَ ویکون حاملا بطاقة مکتوبا علیها عنوان 
الدرس وهو الفاعل و حکمد. 

التلمیذ الثاني:ويكون دوره حارس الملك, وّیکون حاملا بيده بطاقة مکتوبا 
علیها (الفاعل اسم مرفوع نقدمه فعل ودل على الذي فعل الفعل مثل(یکتب 
علي الدرس). 

التلمیذ الثالث :ویکون دوره حارس الملك ویکون حامار بیده تَطاقة مکتوبا 
عليها جملة من جمل التي تدل على الفاعل مثل(یذهب زیدالی المدرسة) 
التلمیذ الرابع‌نویکون دوره آیضا حارس الملك ویکون حاملا آبیدم بطاقة 
مکتوبا علیها ایضا جملة من جمل الفاعل مثل(تأکل هند التفاحة) 

التلمیذ الخامس :وهو حارس الملك ویکون حاملا بيده بطاقة مكتوينا علیها 
(حکم الفاعل إذا كان مونتا تلحق تاء اول الفعل المضارع »وتاء طويلة في 
آخر الفعل الماضي مثل(تحفظ زينب القصیدة)»(آنشدت فاطمة الشعر) 


۳ . العرض والربط والموازنة : 

بعد كتابة الامثلة على البطاقات التي يحملها كل من الملك والحراس أقرؤها 
قراءة جيدة وواضحة للتلاميذ » ومن ثم اطلب من بعض التلاميذ قراءتها ء 
وبعدها اوضح المعاني من خلال اشراكهم في ذلك . ثم ابين لهم باننا نجد 
في كل مثال من هذه الأمثلة فاعلاً وهو يكون دائما حكمه الرفع» وعلى 
النحو الاي : 

یکتب, علي الدرس. 

يذهب زيد الى المدرشة. 

كتب التلميذ الدرس. 

تأكل هند التفاحة. 

تجدها جملاً مفيدة » وهي جمل فعلية لأنها مبدوءة بفعل » وکما درست 
ذلك ۰ واذا تأملت جملة (يذه زيد) وجدتها أنها تتكون من الفعل واسم 
يليه وهو (زيد) واذا سألنا سائل » طن الذي قام بالخروج أجبنا :( زيد ) هو 
الذي قام به » لهذا سمي (الفاعل ) لانه هوالذي قام بفعل الذهاب » 
فالاسماء : (زيد ) و( التلمیذ ) و( هند ) جاء ت بعد الافعال (يذهب) و ( 
كتب ) و( تأكل ) » ودل کل منها على من اقام.. بالفعل. فسميناها ( 
الفاعل) 

المعلم: أعزائي التلامیذ » نعلم أن الفاعل اسم مرفوع وعلامة زفعه الضمة 
واذا نظرت الى حركة الحرف الاخير في الاسماء التي سميناها7(.الفاعك ) 
في الجمل السابقة وجدت ( الضمة ) و الضمة علامة الرفع .. لذا نقول 
بأن الفاعل ( اسم مرفوع وعلامة رفعه الضمة ) » ويكون الفاعل يفكلا 
مثل (يذهب زيد الى المدرسة) » ثم يقوم المعلم(الباحث)بكتابة جملا على 


بطاقات یکون الفاعل فيهامؤنثا ۰ فیوتث الفعل معه بتاء في آول الفعل 
المضارع ء مثل ( ثطيع المهذبة" والدیها) 

المعلم : ماذا تعمل هذه الفتاة" المهذیة* ؟ 

لیذ : ... إنها تطیم والدها في التنظيف ٠‏ 

اشعلہ: هسنا » من هو الفاعل ؟ 

تلم ۶[ژالدیها) هو الفاعل ٠‏ 

المعلم »!يس والدیها الفاعل ! 

تلمیذ : المهذبة كج آلفاعل ٠‏ 

المعلم : احسنت (.. پلکلای‌لماذا جاءت المهذبة فاعلاً ؟ 

تلمیذ : لأنها هي التي قامت بالفعل 

المعلم: هل هنالك سبك آخو<؟ . بعجز التلامیذ عن ذكره ... فیقول 
الباحث .. لاحظوا 

ماذا وضع علی الثاء انمربوطة متا (المهذية) ۶ . 

م اة 

المعلم: من ذلك نستدل علی آن الفاعل گی اا مرفوعا وعلامة رفعه 
هنا الضمة زيادة على أنه هو الذي قام بالفعلا » وبما أن الفاعل مونث 
فلا يصح أن نقول يطيع” المهنبة" والدیها » بل.نقول تطیع" 
المهذبة والدیها » فنستبدل التاء بالیاء عندما یکون الفاعل,مونتا والفعل 
يكنا شا 

ثم يستأنف الباحث بكتابة الجمل على البطاقات التي یحملها حراس الماك 
... ویتاء طويلة ساكنة في آخر الفعل الماضي مثل ( آجابت فا ل 
المعلم : هل یصح أن نقول اعات فاطمة ؟ 

تلمیذ : لا » بل نقول أجابت فاطمة" . 


المعلم : ممتاز » ما الفرق بین أجاب وأجابت ؟ 
تلمیذ : حرف التاء ۰ 
المعلم : من ذلك یتبین لنا آن الفاعل :]ذل کان مونثا ال ماضیاً 
نيف تاءٌ الى آخر الفعل الماضي فنقول أجابث فاطمة" ء وهذه التاء 
تسمی تاء التأنیث الساكنة ٠‏ 
ولو تقاولنا المثال الاتي : ( يقاتل الجنود الارهاب ) ٠‏ 
المعلم: هل هنالك فاعل في الجملة ؟ 
تلمیذ : نعم ((آلاجتؤد” )۰ 
المعلم: هل ( الچنود) اشم أم فعل أم حرف ؟ 
تلمیذ : الجنود اسم ٠‏ 
المعلم : إذا ( الفاعل انم ) هذه الدلالة الأولى » تکتب على السبورة ٠‏ 
المعلم : نلحظ الفاعل ( الجنود”) ماذا وضع على آخره ؟ 
تلمید ۶ الم : 
المعلم : وماذا تدل هذه الضمة ؟ 
تلمیذ : تدل أن الفاعل مرفوع ۰ 
المعلم : أحسنت ء وهذه الدلالة الثانية ء تکتب) على السبورة ( الفاعل” 
وع 
المعلم : وماذا قبل الفاعل ؟ 
تلمیذ : قبل الفاعل ء فعل ٠‏ 
المعلم: وهذه الدلالة الثالثة ( الفاعل يتقدمه فعل ) تكتب على السبورة ؛ 
المعلم : من منکم یقول لنا على ماذا يدل الفاعل ؟ 
تلمیذ : الفاعل يدل على فاعل الفعل ٠‏ 


المعلم أحسنت هذه الدلالة الرابعة(الفاعل يدل على الذي فعل الفعل )نکتب 
علی السبورة. 

المعلم: من يقرأ لنا الدلالات الأربع ِ 

تلمیذ : ( الفاعل اسم ) ۰ ( الفاعل مرفوع ) »( الفاعل نقدمة فعل) (٠‏ 
الفاعل يدل على الذي فعل الفعل) ٠‏ 

المعلم ": آحسنت وبصيغة أخرى نقول بأن ( الفاعل اسم مرفوع تقدمه فعل 
مبني/للمعلوٌ ودل على الذي فعل الفعل) ۰ 

٤۔‏ إستنتاج القاعده : 

في هذه الخطوة إيستنتج ,المعلم ( الباحث ) مع تلاميذه القاعدة الرئيسة 
ويكتبها على السبورة به واضح وعلی النحو الآتي : 

)١(‏ الفاعل اسم مرفوع ثقدمه فعل تام مبني للمعلوم ودل على الذي فعل 
الفعل مثل (يحرص العامل” على زيادة الانتاج ا 

(۲) اذا كان الفاعل کا تلحقاتاء اول الفعل المضارع » وتاء طويلة 
ساكنة آخر الفعل الماضي مثل ( ت تحفظةزينبُ القصيدة ) و ( آنشدت 
فاطمة الشعز ) 


٥۔‏ التطبيق : 
اطلب من أحد التلاميذ أن يكتب جملة على السبورة یبین من خلالها 
معنى الفاعل وماذا يدل » وتحديد حركته الإعرابية ء فيكت وللالميذ ( كتب 
خت ال )1 
الباحث : إين الفاعل ؟ ۰ 
التلمیذ : ( احمد ) هو الفاعل ٠‏ 
المعلم : ما الفاعل ؟ 
التلميذ : الفاعل اسم ٠‏ 


المعلم : أحسنت ٠‏ وماذا يجب أن نضع على آخر الفاعل ؟ 
التلمیذ : الضمة ٠‏ 
المعلم: اذا ضع ضمة على نهاية الفاعل » وقل لنا ماذا تذل هذه الضمة؟ 
التلميذ: تدل على أن الفاعل مرفوع ٠‏ 
المعلم : أحسنت وما هذه الكلمة التي قبل الفاعل ؟ 
التلمید 2 هذه فعل ٠‏ 
المعلم »!) ء الفاعل يتقدمه فعل » ومن منكم يستطيع أن يقول لنا على 
ماذا يدل الفاعلا ؟ 
تلميذ : يدل على الذي«قعل الفعل ٠‏ 
المعلم :اذا نستدل من ذلك بأن الفاعل اسم مرفوع تقدمه فعل ودل على 
الذي فعل الفعلء ثم يكلب الیاحث من تلميذ آخر أنْ يكتب مثالاً على 
السبورة يكون الفاعل فيه مؤنثاً»” فيكتب التلميذ جملة ( ذهبث سناء” الى 
المدرسة ) ٠‏ 
الباحث : أين الفاعل ؟ 
التلميذ : ( سناء” ) هي الفاعل٠‏ 
المعلم: و سناء مذكرٌ أم مونث ؟ 
التلميذ : ( سناء ) مؤنث ٠‏ 
المعلم : انظر ما قبل سناء ماذا تجد ؟۰ 
التلمیذ : فعلاً ٠‏ 
المعلم : أي قسم من الأفعال ؟ 
التليية فخا ماضييا : 
المعلم : إذا في حالة کون الفاعل مونثا تلحق تاء طويلة ساكنة آخر الفعل 
الماضي لتدل على أنَّ الفاعل مؤنث ٠‏ 


ثم يكلف الباحث تلمیذا آخز ویساله + هل يمكن أن نجعل الفعل الماضي 
9 ۲۰ 

تلمیذ :نعم ٠‏ 

الشعلم : ماذا نقول ؟ 

#لميذ :» ( تذهب سناء" الى المدرسة )۰ 

المعلم #7 اذا غيرت في الفعل ؟ 

التلميذ * وضّعت تاءً في آول الفعل المضارع ٠‏ 

المعلم:إذا اتعلطرگین ذلك أن الفاعل اذا كان مونثا نضع تام أول الفعل 
المضارع. 

ثم يسال الباحث التلاملیة"» من يميز الفعل من الفاعل في الجمل الآتية 
مع بیان نوع الفعل وعلامَّة رفغ الفاعل.... ثم يرسم الباحث المخطط أدناه 
ويطلب من التلاميذ الاجابة عث تمهیدا للإعراب ٠‏ 

الجمل :. 

(۱) 

(۲) تجتھڈ الطالبة في دروسها . 
)۲( 

3 


۳) یلعب " الأطفال " في الحديقة . 
3 إبتسمث مریم 
علامة 
ت الجملة الفعل نوع الفعل | الفاعل ١‏ 
رح 
١‏ سأفز محمد سافر | ماض | محمد الضجهة 
تجتهد الطالبة و و 
دروسها. 
۳ يلعب الأ طفال” پلعب" | مضار | الأطفا | الضمة 


الحدیقة . 2 3 


٦۔‏ الواجب البيتي : 

يكلف الباحت التلاميذ بحل التمرينات الأربعة الأولى ( واجب بیتی) 
للدرس "القادم ثم يجري حلها على السبورة كي ترسخ جيدا في آذهان 
التلامیذ ۶ 


خطة انموذجية على وفق (استراتيجية لعب الأدوار ) 
موضوع الجناس من وحدة البدیع 


الصف والشعبة : الخامس الأدبي الموضوع : 
الجناس 

الیوم والتاریخ : المادة : البلاغة 
والتطبیة 

الحصة : 


الأهداف العامة : 

١-تمكين‏ المتعلم من استخدام اللغة في نقل أفكاره إلى غيره بطريقة تسهل 
عليه الإدراك والتمثيل. 

١-تنمية‏ قدرة المتعلم على فهم الأفكار التي اشتملت عليها الآثار الادبية 
وتذوق ما فيها من جمال . 

۳-زيادة استمتاعهم بألوان الأدب المختلفة من خلال النصوص الادبية 
وتقدير الصور الادبية ونقدها . ( وزارة النرجية ) 
الأهداف السلوكية :- جعل الطالبة قادرة على آن : 

. تتعرف على الجناس بوصفه لونا من الوان البدیع‎ -١ 

؟- توازن بين الجناس التام والجناس الغير تام . 

۳-تصوغ تعريفا لمفهوم الجناس بأسلوبها الخاص . 

٤-تمیز‏ الجناس من غيره من المحسنات البديعية . 

5-تعطي امثلة عن الجناس . 


الوسائل التعليمية : 
القران الكريم : 
١-كتاب‏ البلاغة والتطبیق للصف الخامس الادبي . 
۷ السبورة وحسن استخدامها . 
٣‏ -قلم السبورة الملون والعادي . 
- بعد ان قامت المدرسة بتوزیع الأدوار في الدرس السابق سوف تقوم 
الباحثة برض الدرس وفق الخطوات الاتية :- 
خطوات الدرس : 
آولا/ التمهید : ( ه دقائق ) 
المدرسة : في الدرس الکتابق تناولنا نوعاً من المحسنات البديعية »فما هو ؟ 
طالبة : السجع 
المدرسة ؛جید» وما تعریفه؟ 
طالبة :هو توافق الفواصل بين الحرف (الأخير منها. 
المدرسة : جید» وما الفاصلة ؟ 
طالبة : هي اللفظة الاخيرة من الفقرة . 
المدرسة : جيد » ومن تعطي مثالا عن ذلك ؟ 
طالبة : إذا رغبت في المکارم فاجتنب المحارم . 
المدرسة: جيدء وأين السجع في هذه الجملة ؟ 
طالبة: السجع هنا حرف المیم في المکارم والمحارم. 
المدرسة : درسنا لهذا الیوم لون آخر من آلوان البدیع الجميلة سنعرفه, في 
ضوء شرحنا الموضوع باستعمال أسلوب لعب الادوار . 


ثانیا / العرض : (من ۲۰ -۲۵۰ دقيقة ) 
تبداً المدرسة بعرض الموضوع على ما يأتي : 

للادرسة : ما الجناس؟ 

طالبة : هو تماثل .طالبة آخری . الالفاظ . طالبة آخری :في النطق . 
طالبة خی .واختلافها.طالبة آخری في المعنی . 

المدرسةه: )أن ما الجناس ؟ 

طالبة :هو تماثل الألفاظ في النطق واختلافها في المعنی . 

المدرسة : ينبغي أن تعلمون إن مجموعة الجناس تظم آنواع متعددة هي . 
طالبة :آنا آمثل زميلائي مجموعة الجناس وأتكلم نيابة عنهن » الجناس 
نوعان هما: 

طالبة : الجناس التام . 

المدرسة : آیها الجناس التام وما معناك . 

طالبة آخری : آنا المعنی ومعناي هو . 

طالبة آخری : تماثل الالفاظ . 

طالبة آخری : في عدد الحروف . 

طالبة آخری: ونوعها . 

طالبة آخری : وترتیبها . 

طالبة آخری : وشکلها وحرکتها . 

المدرسة : هل لدیکن مثال عن ذلك ؟ 

طالبة : آنا المثال : قال تعالی ( ویوم تقوم الساعة یقسم المجرمون مالبثوا 


المدرسة : اين الجناس فيك؟ 

طالبة :( المثال) :جناسي هو 

طالبة آخری: الساعة ؛طالبة آخری ساعة . 
القدرسة : آیتها الساعة الأولى ما معناك؟ 
طالبة : معناي هو يوم القيامة ( جید) 
المدرستة ‏ وما معناك آنت أيتها الساعة الثانية ؟ 
طالبة : معناي هو الوقت المحدد المعروف . 
المدرسة : أذن ما الفرق بینکما؟ 

طالبة : آنا الفرق !. 

المدرسة :وما معناك ؟ 

طالبة : معناي هو الفرق في المعنی . 

المدرسة :وما التشابه بینکما ؟ 

طالبة :آنا التشابه . 

المدرسة :وما معناك ؟ 

طالبة : معناي هو تشابه في آربعة نقاط . 
المدرسة :وما هي هذه النقاط ؟ 

طالبة :تشابه في عدد الحروف . 

طالبة آخری : ونوعها . 

طالبة آخری: وترتيبها. 

طالبة : وشکلها وحرکتها . 

المدرسة : آحسنتن وبورکتن/ هل هناك مثال خر ؟ 
طالبة : أنا المثال الأخر قال الشاعر : 

وسميته يحيى ليحيا فلم يكن إلى آمر الله فيه سبیل 


المدرسة : أين الجناس هنا ؟ 
طالبة : آنا الجناس هنا يحيى لیحیا . 
المدرسة : هل هناك نوع آخر للجناس؟ 


طالبة : نعم هو الجناس غير التام . 

المدرسة : وما هو ؟ 

طالبة : آنا الجناس غير التام هو تماثل في ثلاثة من الأركان الأربعة . 
المدرسة»: آیتها الثلاثة من الأركان الأربعة ما معناکم ؟ 

طالبة : معناي هو توافق في ثلاثة آرکان وسقوط الرابع . 

المدرسة : هل لدیکن مثال ,على ذلك ؟ 

طالبة : آنا المثال : قا صلی الله عليه واله ( اللهم امن روعتنا واستر 
عورانتا ) 

المدرسة : أين الجناس فيك ؟ 

المتال: جناسي هو 

طالبة : ورعاتنا وعورانتا 

المدرسة : أين التشابه فيك؟ 

طالبة : آنا التشابه ومعناي هو . 

طالبة : تشابه في عدد الحروف وحرکانها ونوعها . 

المدرسة : أين الاختلاف فيك ؟ 

طالبة : آنا الاختلاف ومعناي هو 

طالبة : اختلاف في نرتیب الحروف 

المدرسة أحسنتم وبارك الله في جهودکم 


ثالثا : التقویم (ه دقائق ) 

عرض أمثلة على السبورة وممثلة لكل نوع من آنواع الجناس وتبدأ الطالبات 
بحلها والتمثیل لها من أدبياتهم . 

رابعا : الواجب البيتي (ه دقانق ) 

حل تمرینات ص ۱۷ من الکناب المقرر تقوم المدرسة بتوزیع الادوار 
(ادوار الذرس القادم ) على الطالبات وتمییزها باعطائهم كل دور شريط 
ذات /لوخ یگتلف عن الدور الآخر . 


خطة أنموذجية لتدریس طالبات الصف الثاني المتوسط في المطالعة على 
وفق استراتيجية عظم السمك 


اليوم/ الصف والشعبة/الثاني المتوسط 
التاريخ/ الحصة/ 


الموضوع/ طبيعة الاستبداد وآثاره 

الأهداف العامة : 

ورادت أهداف تدريس المطالعة في منهج الدراسة المتوسطة المقرر من 
وزارة التربية لسنة ۲۰۱۳ على ما يأتي : 

١‏ اعتزاز الطالبِ بلفته کونها عنصرا اصیلا من شخصية کل عربي. 

١‏ فهم الطالب للحياة الآنشائية والروابط التي تجمع بين الناس. 
۳ تنمو قدرة الطالب على التفکیر العلمي المنظم. 

٤‏ تمکین الطالب من القراء: الصحیحة نطقا وفهما ومن التعبیر عن افکاره 
و احساساته, 
5 تنمية شخصية الطلاب و افکار هم الذاتيلة والتعبیر عن حالاتهم النفسية, 
٦‏ - قدرة الطالب على ادراك نواحي الجمال والتناسق والنظام فیما يقع عليه 


حسه. (وزارة التربية ۰ ۰ د ص ۲۲) 


الأهداف السلوكية: 
جعل الطالبة قادرة على أن: 
۱-تعرف معنی الاستبداد. 
٦توضح‏ دور العلم في ایقاظ النفوس, 
۳-توضح مشكلة الشعر الجاهلي تحت وطأة الحاکم المستبد. 
؛ - تذگرآ بعض المواقف التي مرت في حیاتها. 
5- توضح المبادی التي نادی بها الکاتب وكيفية تحقيقها في مجتمعها . 
٦۔‏ تحدد الافکاز/ ال ئيسة بالنص, 
۷- تعطي معاني الکلمات الواردة في النص. 
۸- تفسر كيف یقتل: الاستبداد المواهب الفردية مما يؤدي الى فساد 
المجتمع . 
۹۔ تعطي مثالاً واقعیا عن الظلم والاستبداد. 
۰- تعرف معنی الظلم. 
الوسائل التعليمية: 
۱- السبورة وحسن استخدامها. 
۲-الاقلام الملونة . 


خطوات الدرس 
الخطوة الاولی: (تقسیم الطالبات على مجموعات رباعیة) ("دقائق ) 
بعد التمهید للدرس آقسم الطالبات على مجموعات متساوية بحيث لا يقل 
عدد کل مجموعة عن اربع طالبات یعملن بالأسلوب التعاوني. 
آتخطوة الثانية : (القراءة النموذجية للمدرسة) (ہ دقانق) 
تفر المدرسة(الباحثة) النص الموجود في الکتاب (طبيعة الاستبداد 


وآثاره)*قراءة أنموذجية مراعية فیها قواعد القراءة الصحيحة من حيث 
اخراج الحر/وف رگن مخارجها الصحيحة » وتمثیل المعنی المتمثل بعلامات 
الترقیم » » والوقوف » والتوضیح » والدهشة » والتأكيد وغير ذلك . 
الخطوة الثالثة: (القراءة الصامتة للطالبات ) (ہ دقانق) 
آکلف الطالبات قراءة النضن قراءة صامتة وآرشدهن الى الطريقة 
الصحيحة لهذه القراءة »وهي ان تکون القراءة بالعين فقط بلا همس او 
تحريك شفه » واطلب منهن كذلك وضع خطوط بأقلام اارصاص تحت 
الکلمات الصعبة »وان يقرأنَ قراءة فهم »تمك من الاجابة عما آوجه إليهنٌ 


من أسئلة. 
الخطوة الرابعة: (تحدید المشكلة ) (۷ دقانق) 


شکل هیکل السمكة وسط السبورة, كما في الشکل الاتي: 


(المدرسة ) 

الآن ارید منکن المحاولة بتولید اکبر قدر ممکن من الاسئلة حول عنوان 

موضوع النص والمشكلة المتعلقة به . 

وهنا آوجه الاسئلة الى مجموعات البحث عن عنوان المشکلة و ذلك عن 

طریق اجوبة الطالبات في تعريف وبیان المشكلة وکان منها . 

المدرسة: هل الاستبداد یقتل المواهب الفردية ؟ 

طالببة :"نعم الاستبداد يقتل المواهب الفردية ويودي إلى الفساد وشال 
المجتمع .. 

المدرسة: ماذا یجد الانسان نفسه في جو الحرية ؟ 

طالبة اخری: يجد الإنسِآنَ تفسه نشیطاً على العمل يفكر بالنفع لشعبه, 
(المدرسف): بعد ذلك يتبين ان المشكلة هي(طبيعة الاستبداد وآثاره) وهنا 

اسجل اسم المشكلة في رأس السمکة,کما في الشکل الاتي : 


الخطوة الخامسة: (الاسباب الرئيسة ) (۵ دقائق ) 

(المدرسة): والآن لكل مجموعة من الطالبات اختيار الأسباب الرفيسة.التتي 
وردت في النص والبحث عن اجابات لها وتقدم الاسئلة التي إولدتها 
المجموعات ومن الاسباب الرئيسة في المشكلة هي الاجتماعية و الدينية 


كما في الشکل : 


الخطوة السادسة: (الاسباب الفرعية ) (۱۰ دقائق ) 
وهنا تقدم الاسباب الفر عيْة للاسباب الرئيسة للموضوع بصورة عامة التي 
ولدتها مجموعة الطالبات وهی تبوال ما: 
الاسباب الاجتماعية : 
المدرسة :من تستطیع منکن اعطاء سبیالذلك؟. 
طالبة :الشهرة والجاه بين افراد المجتمع. 
المدرسة + احسنت و هل هناك اسبایا اخری؟. 
طالبة اخری: البيئة القاسية التي يعيش فیها الفرد. 
المدرسة :جيد جدا وماذا بعد ؟. 
طالبة اخری: التعبیر عن حریته في السلوك, 
المدرسة :ممتاز احسنت لذلك و هل هناك سبب آخر؟. 
طالبة اخری: عدم وجود رادع عرفي او اخلافي. 
المدرسة «احسنت الجواب . 


طالبة اخرى: التقليد الاعمی للاخرین في التصر فات. 


المدرسة : جيد احسنتن لهذه الاجوبة وبعد تعرفنا على الاسباب الاجتماعية 
ننتقل الى الاسباب الاخری . 

الاسباب الدينية : 
القدرسة :والان علیکن بیان الاسباب الدينية: 

طالبة: عدم الاکتراث من العقوبة الالهية من الاضرار بالاخرین. 
المدرسة :جید و السبب الاخر . 

طالية احرگي: عدم الالتزام الشرعي في موقف الدين من الاعتداء على 
الناس. 
المدوسة اع تيه يهل | 

طالبة اخری: عدم آخذ النضح في السلوك اللين في المعاملة مع الاخرين. 
المدرسة :جيد جدا احسنت وهن منکن يعطينَ بعدها من اسباب؟. 

طالبة اخری: الاعتداء على حرية الاخرين محرم شرعا في تعريضهم 
للقهر والعدوان. 
المدرسة :ممتاز احسنت وهل بعد من اسباب؟. 
طالبة اخرى: تقبل الظلم واستمرار السكوت عليه حوام شرعا . 
المدرسة : احسنتنٌ كثيراً والآن نذهب الى الاسباب التي بعدها. 

الاسباب النفسية : 
المدرسة :وهل للأسباب النفسية اسبابا فرعية ؟. 

طالبة: حتى يقال عنه رجل. 
المدرسة :جيد وهل هناك اسباب أخرى تخص السبب النفسي الرئيس. 

طالبة اخرى : لكي يفرغ عن همومه. 
ار هت اکر گا اف و سن ك2 


طالبة اخرى: النقص في النضوج النفسي. 
المدرسة :جيد جدا . 
طالبة اخری: مشلول الفکر مقید العقل. 


طالبة اخری: بسبب مرض نفسي ورائي او عضوي . 
المدرسشة :احسنت ممتاز . 

طالبة»اخرای: الفشل الدراسي وعدم تحقیق الذات. 
المدرسة : احسئتنٌ لهذه الاسباب الوافية للسبب النفسي. 

الاسباب الثقافية: 

المدرسة :والان جاء دور الاسباب الثقافية فهل هناك اسباب فرعية لها؟. 

طالبة: المستبد هو الذي يسغئخ لإطفاء جذوة العلم و المعرفة. 
ال سک اسان تخس مل ك اة غرم ذلك 

طالبة اخری : الجهل بالقيمة العلمية والثقافية للمجتمع المسالم. 
المرهنة: اعت لكلف ماک كنت 4 

۷9پ ٰ ,ھ0 
ملا انا امھ ولحت الكو 

طالبة اخری: ان الاستبداد والعلم ضدان متغالبان . 
المدرسة :جيد جدا احسنت وهل بعد سبب جديد؟. 

گانگکااری الجیل في لتاق ال ساوت 
المدرسة : بارك الله فيكنَ وبذلك قد بینتن الاسباب الرئيسة و الفر عية 
للمشكلة , 


الفصل الثامن ----------- نماذج تطبيقية للاستراتیجیات الفاعلة YY‏ 


وهنا اكتب الاسباب الفرعية على العظام الفرعية للسمكة ولكل سبب 
رئيسي كما في الشكل: 


عدم الالتزام الشرعي 
التهاون على الظلم 


لالاکتراٹ 
هوي 


نفسية القيمة العلمبة الثقافية 


الخطوة السابعة( مناقشة الاسباب الرئيسة والفر عیة) 


السبب الرئیس والفر عي 

الاسباب الاجتماعیه : 

۱- الشهرة و الجاه بين افر اد 
المجتمع. 

۲ الب لقاسية التي يعيش فيها 
الفرد 

۳ التعبیر عن جريته في السلوك. 

: - عدم وجود رادع عرفي او 
اخلاقي. 

٥‏ التقليد الاعمى للاخزین. 


الاسباب الدينية : 

۱- عدم الاكتراث من العقوبة الالهيّة 
من الاضرار بالآخرين. 

۲-عدم الالتزام الشرعي في موقنٹ 
الدين من الاعتداء على الناس. 
عدم أخذ النصح في السلوك اللين 
في المعاملة مع الاخرين. 

-الاعتداء على حرية الاخرين 
محرم شرعا في تعريضهم للقهر 
والعدوان. 

الاسباب النفسية : 

-١‏ حتى يقال عنه رجل. 

۲- لكي يفرغ عن همومه . 

۳- لنقص کی النضوج النفسي. 

-٤‏ یکون مشلول الفکر مقید العقل. 


(۱۰ دقانق ) 


الحلول المقترحة تھا 
أن جو الحرية یجد فيه الانسان نفسه 
نشیطاً على العمل يفكر بالنفع لشعبه 
ووطنے ء فيقبل على الجد والکد 
والكسب الحلال » مفتخراً بنجاحه أذ 
أن الاستبداد يقتل المواهب الفردية 
ويؤدي إلى الفساد وشلل المجتمع .. 


الاكثار من التوعية الدينية على 

وجه الخصوص من قبل رجال الدين 
والمبلغين في رمي النفس في التهلكة 
بيب الظلم للناس من قبل المستبد 
والاستشهاد بالاحاديث الشريفة 
من النتگہ پا رسس نے اننا 
والاخرة. 


التوعية والارشادةوطلاكثار من 
الاعلانات الخاصة بكذلك وإعقيد 
مؤتمرات تتعلق بفترة الم الیل یمه 
يمر به الفرد المستبد من تحولات 
نفسية وفسيولوجية. 


الاسباب الثقافية: 

۱- المستبد هو الذي يسعى لإطفاء 
جذوة العلم والمعرفة. 

۲- الجهل بالقيمة العلمية والثقافیة 
لنجتمع المسالم. 

۳ فقدان التوعية ثقافية كافية عند 
المتسلطين الجهلاء. 

٤‏ 7" انالاستبداد والعلم ضدان 
متغالبان. 


للعلم دور في إيقاظ النفوس يبين 
باهمية كبيرة في نفوس البشر ذلك 
لأنه من سمات او صفات التقدم 
التظاری ا الاين هن وة 
المتعامين تاا من کر کید النفوس 
الخير في النفوس بصورة صحيحة 
بعيدة عن التسلط, 
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الفصل التاسع 


النماذج التعليمية : 

على الرغم من النقدم الکبیر في المعرفة بشأن تعلم الطالب » ومن اجل 
استتمار الوقت والجهد والمال في التعلیم بطريقة ايجابية » فإن المدارس لم 
تتجه بشکل کبیر نحو هدف زيادة تعلم الطلاب جميعاًء بل استمرت في 
تکرار اٍنتاج التوزیم الطبيعي نفسه للتحصیل في تعلم الطلاب ٠»‏ أي نزوید 
الخبرات" التعليمية لما یقارب ثلث المتعلمین فقط » وحديثاً اقترح العلماء 
والباحئون التربوپون ء نمادج تعليمية تعلمية » لتسهیل متطلبات التعلم 
المدرسي و بخاصة ما“يتعلق بتقلیل الوقت اللازم للتعلم » بما يؤدي إلى 
تضمینات تربوية بعیدة» الاثر تتعلق بالفروق الفردية ونوعية النتاجات 
التربوية . إِنّ ظهور النماذج التعليمية الجديدة بدأ في العقدین الأخيرين 
من الفرن العشرین ۰ وکانت التقنیات الحديثة ومنها الحاسوب قد مهدت 
للتحول الیها » وقد غيرت هذه النماذح تفکیرنا واسلوب حیاتنا کمعالجة 
المعلومات والتعلم الممتاز والتعلم المتسارح وغیرها . 

اذ یعرف آنموذج التعلیم بأنه: خطة يكن استعمالها لتکوین منهج أو 
لتخطيط المواد التعليمية وتصحیحها » وتوجیه عملية التعلم في غرفة 
الصف ٠»‏ وفي الاوضاع التعليمية الأخرى وهو بهذا المعنی یمثل الاجراءات 
التي یمارسها المعلم في الوضع التعليمي التي تتضمنتضمیم المادة 
وأساليب تقدیمها ومعالجتها .. 


آهمية نماذج التعلیم : 

إن التطور الحاصل في مجالات الحياة آدت إلى البحث عن سبل في 
عملية التعلیم التي تساعد على النهوض بالواقع التعليمي » واجبر الکثیر 
من العلماء والتربویین على السير الحثيث من اجل تطوير النماذج التي 
ترفع, من:المستوى التعليمي للطلبة.وقد دار جدل عن ضرورة تبني المدرس 
لنظرية تعلم ما ء أثناء تنفيذه للعمليات التدريسية ء ولما کان تبني المدرس 
لنظرية تعلم محددة وفهمها من الصعوبةء تطلب الأمر إن يعتمد المنظرون 
التربويون علی صنیاغة نماذج تدريس مناسبة وتطويرها » لان المعرفة 
بنظريات التعلم ومبادئهنا لا يؤلف اهتماماً للمدرس ‏ إذ إن ما يهمه هو 
تبني احد النماذج التدريشبية:أثناء قيامه بإجراءات التدریس ء لذا فالمنظرون 
التربويون المعنيون بمعرفة نظریات التعلم واتجاهاتها وافتراضاتها ومفاهيمها 
وفلسفتها » ومن طريق هذه المعرفة يمكن يمكنهم تحديد الإجراءات 
والتطبيقات التربوية التي تصاغ علی نجو نماذج تدريس » تعين المدرسين 
على زيادة فعالية التدريس ء لذا فأهمية آنموذج التدريس تظهر في انه 
الجانب التطبيقي لنظريات التعلم » وان كان يختلف بعض الشيء في 
الاهداف والمضمون ‏ إذ إن هدف الأنموذج يتمثل في وصف تجاه التعلم 
وتفسيره الذي يتم غالباً من طريق تحديد مجموعة منظمة مثن الإجراءات 
والأنشطة التي يمكن تطبيقها في غرفة الصف. 


معاییر الأنموذج الجید: 

إذا آردنا إن نستعمل انموذجا تدريسياً ملائماً » ينبغي إن یجمع ذلك 
الأنموذج معاییر وخصائص معينة یمکن من طریق تطبیقه وتحقیق 
الأهداف التي يروم المدرس تثبيتها عند المتعلم » ومن الأنموذج الجید 
للتدريس_يمكن إنجاح أي عملية تعليمية یراد تطبيقها في الدراسة ومن هذه 
المعاييز الاتي: 

:ةيمهألا-١‎ 

تتحدد أهمية الانموذح بقيمة الأهداف التي يمكن تحقيقها بدقة وبسهولة › 
وامكان استعمالها! وتوظيفها في مواقف محددة تساعد على تحقيق نواتج 
مرغوبة » كما تتحدد أهمية الأنموذج بجدواه في تسهيل عملية التعلم على 
أساس خصائص المتعلم وتيسيّر أنشطة المدرس التدريسية » والعمليات 
التعليمية عند الطلبة بكفاية وفاعلية. 

١-الدقة‏ والوضوح: 

يتصف الأنموذج بالدقة والوضوح إذا ما توافرت عليه الخصائص الآتية: 
أ- الفهم والوضوح وسهولة استيعاب خطواتّه وافتراضاته ومسلماته › 
ومفاهيمه. 

ب- الخلو من اللبس والغموض. 

ت- الترابط والاتساق في عناصره ومكوناته » ترابطاً واتساقاً داخلیا. 

د- سهولة ربط الإجراءات التدريسية بمفاهيم النموذج الافتراضية 

ه - دقة الفرضيات ووضوح المفاهيم. 

و- سهولة المعالجة والتنفيذ وربط الإجراءات التدريسية. 


۳-الاقتصاد والبساطة: 


افترض برونر في کتابه نحو نظرية تدریس » إن الأنموذج الجید هو 
النموذج الاقتصادي ء الذي يتطلب حدا أدنى من المفاهیم المفسرة 
لاجراءاته » ومعارفه التوضيحية » وهو الأنموذج الذي لا يتطلب جهداً كبيراً 
من المدرس ٠‏ أو الباحث في تنفيذ إجراءاته وأنشطته التدريسية. 

٤‏ -الشمول: 

یتصف الانمُوذج بالشمول والإحاطة ء إذا استطاع إن يضم مجموعة من 
العناصر المكونة له في علاقة » آما إن تکون ترابطية أو سببية أو تفسيرية 
» ويمكن إن یکون شاملا علی أساس مجموعة من العناصر الآتية: 
أ-معالجة اکبر عدد ممکن»من متغیرات العملية التعليمية. 

ب-خصائص الطلبة وأسالیب تعلیمهم. 

ت-اعداد الطلبة المفاهيمية. 

ث-أساليب النقویم. 


ج-إستراتيجية التغذية الراجعة 


۳ جيروم برونز 8101067 16101116 عام نفس آمريكي ولد في مدینة نيويورك في ۱أکتوبر ۰٩۳۹و‏ کملن درابیته 


الجامعية في جامعة ديوك حيث حصل على بكالوريوس في عام ۱۹۳۷ وحصل على الاحستیر عام ۱۹۳۹ ومع بداية 
ا جرب العالمية الثانية تحولت اهتمامات برونر إلى علم النفس الاحتماعي وكتب أطروحة الدكتوراه (جامعة هارفرد- 
عام ۱ ۱۹) وعمل خبيراً في الارشاد النفسي وشوون الحرب النفسية في امیش الأمريكي ثم التحق بجامعة هارفرد في 
عام ١945‏ وعمل أستاذاً لعلم النفس في جامعتي ديوك وهارفرد من عام ۱۹۰١۲‏ حتی عام ۱۹۷۲ ء وأستاذاً لعلم 
النفس التجريي في جامعة اوكسفورد في بريطانيا من عام ۱۹۷۲ إلى ۱۹۸۰ وعمل كذلك معاون مدير مركز 
الدراسات العرفية منذ عام ۰۱۹۲۱ 


تصنیف نماذج آنماط التعلیم 


لقد لقیت استراتیجیات وأساليب التلامذة التي یظهرونها في آثناء عملية 
التعلم اهتماماً كبيراً عند العاملین في مجال التريية والتعلیم » فأنماط التعلم 
المفضلة عند التلامذة کانت ومازالت محط الدراسة من بدایات الفرن 
الما الى الان .فقد طرحت نماذج مختلفة لانماط المتعلمین تتضمن 
آغلبها علي الابعاد الاتية: 


۱- نماذج انماط التعلم الحسية / تتألف من الانماط الاتية : 

أ - نمط التعلم الحرکي 

اصحاب هذا النمط بتعلمون بشکل جيد من طریق اتباع التدریب العملي ء 
والتجریب والقیام بأنشطة لاستكشناف العالم المادي من حولهم و یجدون 


صعوبة في الجلوس لفترات طويلنة مقا یفقدهم القدرة على الانصات › 
وأیضا لدیهم رغبة في الاستکشاف من طریق الحركة والاداء. 


ب - نمط التعلم البصري 


ان المتعلمین البصریین بحاجة الى ان بشاهدوا لغة جسد المدرس وتعابیر 
وجهه ء إذ يؤدي ذلك الى فهم کامل لمحتوی الدرس ۰ ویمیل أصحاب هذا 
النمط الى تفضیل الجلوس في الصفوف الامامية لتجنب العوائق: البصرية › 
وهم یتعلمون بشکل آفضل من طریق العروض البصرية کالخرانط وا لاثیکال 
والمخططات والکتب التي تحتوي على الصور التوضيحية. 


بتعلم اصحاب هذا النمط بشکل جید من طریق المحاضرات اللفظية ء 
والمناقشات .والحديث والاستماع من طریق الاصغاء لما يقوله الاخرون » 
والسمعیون یفسرون المعاني الکامنة وراء الکلام من خلال الاستماع الى 
نعْة الصوت وایقاعه الداخلي وسرعته» حيث ان المعلومات المكتوبة لها 
قيمة اقلا لدیهم » فهم یستفیدون من طریق قراءة النص بصوت عال. 


۲ -نماذج انماط التغلم الادراكية / تتألف من الانماط الاتية : 
ان هذه الانماط تبر عن الميل الخاص الذي يوجد عند كل فرد لادراك 


المعلومات ومعالجتها في أطار“السياق بطريقة مختلفة » وهي بوجه عام 
تصنف علی النحو الاتي : 


أ - من حیث الادراك 


أذ يستوعب الافراد المعلومات عن طریق الخبرات المباشرة بالأداء والفعل 
والاحساس والمشاعر ۰ ایضا یمکنهم استيعابٌ المعلومات من طریق 
التحلیل والملاحظات والتفکیر . 


ب - من حیث معالجة المعلومات 


إذ يستوعب الافراد المعلومات من طریق الخبرة والاستخذاة "الفوري 
للمعلومات الجديدة » ويضفي الفراد من طریق المعالجة المعنیعلی 
الخبرة عن طریق تأملها والتفکیر فیها. 


نماذج التعلیم الفعال 
اولاً:أنموذج التغییر المفهومي د(بوسنر): 
دم بوسنر وزملاؤه نموذجاً تعليمياً بنائياً في العام ۱۹۸۲م في جامعة 


كنيل بأميركا عرف بأنموذج التغيير المفهومي» ويستهدف هذا الأنموذج 
إلى ,استبدال الأفكار والتصورات البديلة (الخطأ) لدى المتعلم بأخرى سليمة 
ودقيقة! عَلمياًء وتحدث عملية التدريس على وفق أنموذج التغير المفهومي 
بحسب المراحل الاتية: 

۱- التنبؤ بالنتائج. 

۲- عرض المعتقدات. 

لات مواجهة المعتقدات . 

- مواعمة المفهوم. 

-٥‏ امتداد المفهوم. 

-٦‏ الاثراء أو التعمیق. 

ثانياً:أنموذج ويتلي: 

يرى جريسون ويتلي أن التدريس على “فق “هذا الأنموذج يبدأ بمهمة 
تتضمن موقفاً مشكلاً يجعل التلاميذ يشعرون بوجود مشكلة ماء ثم يأتي بعد 
ذلك بحث التلامیذ عن حلول لهذه المشكلة من خائل ق جات الصغيرة 
كل على حده» ثم مشاركة المجموعات مع بعضها بعضاً لطناقثثة ما وصل 
الیه. ویتضمن هذا الأنموذج الخطوات الآتية: 

۱- المهام. 

۲- المجموعات التعاونية. 

۳-المشارکة. 


تالا :آنموذ ج دورة التعلم الثلاثية: 
وضع التصور المبدئي لهذا الأنموذج کل من أتكن وکاربلس معتمدین في 
ذلك على بعض الأفكار البنائية المستمدة من نظرية النمو المعرفي لبیاجیه 
لکن کاربلس وآخرین قاموا بتعدیل التصور المبدئي لهذا الانموذج في العام 
۶ م واستعملوه ضمن آحد المشروعات الأمريكية المهمة في میدان 
تدریس العلوم بالمدارس الابتدائية» وهو مشروع تحسین مناهج العلوم» وتقوم 
عملية التدریشِ على وفق هذا الأنموذج على ثلاث مراحل هي: 
۱-مرحلة الاستکشاف. 
٢‏ مرحلة الابداع المفاهيمي. 
۳-مرحلة الاتساع المفاهيمي 

طوّر (1994 ,۵10675 8 -۱۷/۵۲۱0) آنموذج دورة التعلم الثلائية باضافة 
مرحلة رابعة له وهي النقویمء لد یستعمل التقويم في أثناء دورة التعلم ولیس 
في نهاية الدرس أو الموضوع لیصبح (أموذج دورة التعلم من أربعة مراحل 
جمیعها تبداً بحرف (2) وهي الانية: 
۱-مرحلة الاستكشاف 
۲-مرحلة التفسیر 
۳-مرحلة التوسیع 
٤‏ -مرحلة النقویم 


رابعاً:أنموذج التعلم البنائي 

هو أنموذج تدريس قائم على الفلسفة البنائية ظهر في منتصف القرن 
العشرين لتتواءم مع فسيولوجيا الدماغ البشري لتجسيد مفهوم التعلم كعملية 
بناء» فهي تركز على أَنٌ المتعلم محور العملية التعليمية» ويبني معرفته من 
خلال تفاعله المباشر مع مادة التعلم ومن خلال تفاعله مع آقرانه» وربط 
المفاهيم الجديدة بخبراته السابقة لكي يُحدِث تغيرات في بنيته المعرفية على 
أساس المعائي الجديدة وتجدیداً وارتقاءً لبيئته المعرفية (أبو ریاشء ۲۰۰۷: 
۸) وقد / عَدّل/وظُوّرَ بصورته الحالية من (سوزان لوکس- هورسلي) 
وزملائها في العام ۱۹۹۰ء لیصبح بصورته الحالية» وقد أخذ أسماء مختلفة 
في أدبيات البحث التريوي مثل: (أنموذج المنحى البنائي - والأنموذج 
التعليمي التعلمي). ويعَمّل“الأتموذج على تنمية التفكير لدى المتعلمين 
ويتيح لهم الفرص للمناقشة مع المعلم وأقرانهم مما يكسبهم لغة الحوار 
السليمة ويجعلهم أكثر نشاطاً وينمي روح التعاون بينهم. ومراحل هذا 
الأنموذج هي : 

١-مرحلة‏ الدعوة (الاندماج). 

۲-مرحلة الاستكشاف. 

٣‏ مرحلة اقتراح التفسيرات والحلول وتقديمها. 

٤‏ -مرحلة اتخاذ القرار (التطبيق). 


خامسا:آنموذج التحلیل البنائي د(آبلتون): 

قَدَمَ هذا الأنموذج (آبلتون)» وقد حاول من طريقه أنْ یوجد العلاقات 
المعرفية بين التنظير والممارسة ولاسيما بين الطلاب والمعلمين وبين 
الظلاب وأنفسهم مما يجعل هذا الأنموذج فعالاً في التدريس البنائي» ويقوم 
هذا الأنموذج على أربع مراحل هي: 

۱- فرز الأفكار التي بحوزة المتعلم. 

۲- ميعا هج )المعلومات. 

۳- التنقیب عر المغلومات . 

4 - السیاق المجتمعي. 

سادساً:أنموذ ج التعلم التوليدي: 

اقترح هذا الأنموذج (آوزبنورن ويتروك) وتحصل عملية التدريس داخل 
الصف في ضوء الأنموذج على وفق المراحل الآتية: 

-١‏ المرحلة التمهيدية. 

۲- مرحلة الترکیز . 

۳- مرحلة التحدي. 

ء - مرحلة التطبیق. 

سابعاً:أنموذج جون زاهوريك البناني: 

يتكون هذا الأنموذج من الخطوات الآتية: 

۱- تتشیط المعلومات. 

۲- اکتساب المعلومات. 

۳- فهم المعلومات. 

ء - استعمال المعلومات. 

ه-التفكير في المعلومات. 


ثامناً:الأنموذج الواقعي: 

قَدّمَ هذا الأنموذج (الخليلي وآخرون» )١137‏ إذ بناه في ضوء الواقع 
التدريسي بالمدارس العربية وبعض الأفكار البنائية وأنموذج بوسنر للتغير 
التفهومي» ويتكون هذا الأنموذج من ثلاث مراحل تتمثل في الآتي : 

-١‏ مرحلة تحليل الواقع. 
۲- م35 التخطیط للتدريس. 
۳- مرحلة التنفيذ. 


تاسعا: انموذ ج وودز: 
تعریفه: عرف وودز _آنموذجه بِأَنَّهُ: استراتيجية تدريسية نتضمن ثلاث 
مراحل متتابعة هي: الثنبوء والملاحظة والتفسیر ینفذها المتعلمون ویکون 
العمل فيه ضمن مجموعات صتفيرة وبارشاد وتوجیه من المعلم'۔ 

صَمَّمَ وودز (1994 :0505//) انموذجاً تدريسياً نقد في مختبر 
الفيزياء» الغاية منه مساعدة المتعلمین على التخلي عن مفاهيمهم غير 
الصحیحةء ويكون العمل فيه ضمن مجموعات صغيرة ويتضمن المراحل 
الاتیة: 
١-التنبؤ‏ (٢٥٢٥أا۵٥۴۲)‏ يطلب من المتعلمین التنبؤ بنتائج تجارب. 
۲-الملاحظة (0056۳۷۵۷00) أي ملاحظة المتعلمین التجربة العلمية 
وتسجیل الملاحظات والوصول إلى النتائج. 
۳-التفسیر (20۱21121100) يطلب من المتعلمین تفسیر النتائج في ضنوء 
نظرياتهم وآفکارهم السابقة. ثم الوصول الى التفسیر العلمي السلیم. 


عاشرا :آنموذج بايبي: 
نشأته: طوَرَ (روجر بايبي) (5۷066 ۴096۲) و (تروبرج) (۲۲۵۷/۵۲[096) 
آنموذج دورة التعلم الرباعية إلى خمس مراحل SE's Learning Cycle‏ 
ا08" من مجموعة دراسة منهج علوم البیولوجیا Biological science‏ 
curriculum study) )BSCS)‏ في العام ۱۹۹۳مء وسْمّي هذا الأنموذج 
التدريتي آبدورة التعلم ذي الخمس مراحل(5'8) وهو أنموذج تعليمي فعال» 
واستغمل» في برنامج (8505) )5 (Growther,2002:‏ 
.(Webmaster,2001: 22)‏ 
وْعَد هذا الأنموذج طريقة لتنظیم درس العلوم استتد إلى أفضل الأبحاث 
والتطبیقات لتدريس العلؤع التي آدت لتكوين هذا الأنموذج بمراحله الخمس 
الاتیة: 

.(Engagement) الانشغال‎ ۱ 

.(Exploratio¬) الاستکشاف‎ ۲ 

۳ .التفسیر (۳۷0۱2۱۱31100). 

5 .التوسیع (۴۴6305[00). 

(Evaluati0^) ه.التقويم‎ 


آحد عشر:آنموذج کینتش: 

طبقاً لهذا الأنموذج فان الفرد في أثناء تجهیز للرسالة اللغوية يقوم بتحلیل 
المثيرات اللغوية (الکلمات) تحلیلا إدراكياء ثم يتم تمثیلها بصرياً في صورة 
شفرة بصرية » قد يتم تحويلها إلى الشفرة الصوتية المقابلة لها في المعجم 
العقلي» وذلك في حالة القراءة» أما إذا كانت المثيرات اللغوية مسموعة فإنه 
يتم تمثيلها في صورة شفرة صوتية يتم تجهيزها في المعجم العقلي» إذ يتم 
مطابقتها بما تم تخزينه من قبل في الذاكرة طويلة المدى حتى يتم تعرف 
الكلمة. 

بعد تعرف الكلمة یقوم الفرد بمعالجة وتجهيز سلاسل الكلمات» وتنظيمها 
في جمل وتراكيب ذات؟مکونات محددة»وذلك في ضوء استخدامه لقواعد 
الإستراتيجيات التي تم تخزینهنا من قبل في الذاكرة طويلة المدی» وهي 
المرحلة التي تسمى بالتجهيز التركيبي» بعد ذلك يقوم الفرد بإجراء تحليل 
دلالي لهذه الجمل» يتمثل فی القضنايا بالدلالية الصغرى التي تحملها البنية 
السطحية لهذه الجمل» وتنظيمها في بيئة هرمية متماسكة تسمى البنية 
الکبری للنص» وهي تمثل المعنى المستخلص مين النص ككل . والشكل 
الاتي يوضح ذلك : 


الفصل التا تناه دومث نماذج التعلیم الفاعل ۱۳ ۳۵۲ 


مُعجم الذاكرة طويلة المدى 


الذاكرة طويلة المدى 


التحليل الدلالي: فهم محتوى القضايا 
بنية القضایا الصغريق 
الذاكرة طويلة المدى 
التحليل العلمي لموضوع النص 
توقعات السياق 


الذاكرة طويلة المدى 


التحليل الوظيفي واستخدام اللغة 


السلوك 


اثنا عشر:آنموذج جوف: 

قدم جوف أنموذجاً مفسراً للقراءة بصفة عامة يسير في شکل خطيء ویعالج 
هذا الأنموذج في ضوء مراحل مستقلة» ویفترض بأن القراءة تنشأ من 
ارتباط الحرف بالحرف» لیکون کلمات وتمثیلات أو تصورات صوتية» ویتم 
تحدید المعنی العجمي من خلال مجموعة من الوحدات المتعلقة بالجملة إذ 
يتم تفسیر" هذه الجمل من خلال المعالجة الفردية الالية للمعلومات النحوية 
والدلالية» ویتم تخزین الجمل في مکان آطلق عليه اسم ۲۳۷/56۷۷۲۸۵۱ 
وتم عرض مژاخل الأنموذج من خلال الشكل التخطيطي 


3 


الاتی: 


3 


التسجیل الرمزي 
۲0۷۸۷۹6۷۷۲۸۱۵ 
لترمیز إ| یگ الشفرة القواعد التركيبية 
(النحوية) والدلالية 


3 و 


ثلائة عشر:أنموذج جیرلاش - وآيلي 
یعود هذا الأنموذج الى فیرنون جیرلاش ودونالد آيلي ( 108۵14 200 
(Vern n Gerlach 5 .ELY‏ اللذان آبتکرا آنموذجاً تعليمياً سمي 
باشميهما وأستند على فكرة بأن المدرس هو مصمم التدريس» ویتبنی آنموذج 
المنجى المنظوميّ للتعليم والتعلم ويشمل على معظم العناصر الضرورية » 
التي نشارك في مضامين التدریس ء ويوضح هذا الأنموذج العلاقة بين 
مکون, وآخر "من مكوناته » ويقدم نمطاً تتابعياً يمكن تطويره إلى إستراتيجية 
للتعليم والتعلم الفعال ظهر هذا الأنموذج بشكل مفصل في كتابهما ( 
التعليم والوسائل إمنحى* منظومي ) للحاجة المتزايدة للتصور المفهومي 
للتعليم والتعلم » وركزا اهتعامیهما على الأنظمة والعناصر التي هي جزء 
من النظام التعليمي » ورافق آنموذجهما ازدهار نماذج أخرى أمثال أنموذج 
جانييه وبرجز وهكذا قررا محاولة لابتكار أنموذج يفسر كل عنصر تعليمي 
تعلمي ۰ وكذلك العلاقة مع وسائل (لتدریس في منحى منظومي يحقق 
الاقتصاد في الوقت » والمال أو المصادز من طريق تطوير إستراتيجية 
للتعليم والتعلم الفعال: 
يتألف هذا الأنموذج من عشر خطوات هي : 
.١‏ تحديد المحتوى :- 

إن عملية تحديد محتوى التعلم أو( الخبرات التعليميةة)بتزتبط ارتباطا 
وثيقاً بالأهداف التي يتم تحديدها في بداية التصميم » ويشير المجتوی إلى 
المادة والموضوع بما يتضمنه من حقائق وأفكار متصلة به ومفاهيم ومبیادی 
ومهارات واتجاهات وقيم » تشكل جميعها ما يطلق عليه المحتوى التعليمني 
اللازم لتحقيق الأهداف التي اشنقت من المقررات الدراسية ء أو المناهج ء 
ويكون المدرس في النهاية مسؤولاً عن اختبار أي جزء من المحتوی 


المطل وب تعلیمها » وهذه القرارات تستند إلى آشیاء متعددة تشمل 
متخصصین دولیین ومحلیین ومشرفین والخبرات الشخصية والأهداف 
البعيدة الامد ( 813262.2003.:5). 

: تحدید الأهداف التعليمية‎ ٢ 

لت ا نات التعليمية المخرجات المتوقعة لمنظومة التدریس سواء أکانت 
هذه المتظومة مقرراً دراسياً أم برنامجاً دراسياً أم وحدة أم درساً واحدا. 
وترکز هذه الخطوة في صياغة الأهداف التعليمية التي تقرر الإستراتيجية 
المستعملة لاح ةالر#جعرف الأهداف الخاصة على أنها المعارف والمهارات 
التي يكتسبها الطالب التي تعد جزءاً من مضامين التدريس » ولتحديد 
الأهداف التعليمية هناك#عدد من القواعد العامة التي ينبغي مراعاتها ومن 
وجهة نظر مصممي التدرّيمن آهمها :- 

١-أن‏ تصاغ سلوكياً . 

؟-أن تكون مناسبة لخصائص المللايق . 

۳-تحقیق الأهداف العامة لتدريس المادة الدراسية التي ينتمي إليها المقرر 
٤-آن‏ تتناسق وتتكامل مع غيرها من الأهداف التعليمية الأخرى ذات 
العلاقة بموضوع المحتوى قيد التدريس . 

ه-آن تنسق مع عناصر منظومة التدريس الأخاری:( المحتوى 
والإستراتيجية والوسائل والتقويم ) ولا تنفصل عنها . 

!ان تکون ممثلة لمجالات الأهداف" الثلاثة المعرفية والمهارية والوفوانية 
وأن تکون ممكنة التحفیق فعلياً . 


۳- تقویم السلوك آلمدخلي للطلاب : 
ویتم من طريق دراسة خصائص الطلاب » وقدراتهم » وخلفياتهم العلمية ء 


وتحدید الاستعداد آلمفاهيمي الذي يتضمن مدی توافر الخبرات السابقة 
والمفاهیم » التي تشکل بنی معرفية أساسية للتدریس الجدید ویحصل هذا 
بمختلف. الطرائق أو الوسائل من ضمنها الاختبار القبلي والغاية من 
الاختبار القبلي هو نقویم المعلومات التي یمتلکها الطلاب وقدراتهم ومیولهم 
حول المادة الدراسية وغالباً ما يكون هذا النوع من الاختبارات يسيراً وغير 
4 - تحدید إستراتيجية. التدریس : 

وفي هذه الخطوة يتم اتخاذ قرار بشأن إستراتيجية التدریس ٠‏ التي سیتم 
استعمالها لتحقیق الأهداق و النواتج التي يتم رصدها » إذ يكون المدرس 
مسّهلاً ومساعداً في کشف قندرات الطلاب » وان کل طريقة ممكنة 
الاستعمال ولها مکانتها في خبرة المدزش ۰ وکذلك تستعمل في هذه الخطوة 
أساليب متنوعة مثل المحاضرة ‏ والمناقشة وغیرها ‏ ویتخللها توظيفاً 
لوال اة 

: تنظيم مجموعات العمل‎ -٥ 

تضم هذه الخطوة كيفية ترتيب وتنظيم المجموعات داخل خرفة الصف على 
وفق ما تقتضيه استراتيجية التدریس ( دراسة ذاتية » أو مجمتوعات كبيرة 
كانت أم صغيرة » أو الصف كله ) لتحقيق الأهداف التعليمية .يتحو +منايتب 


وبدرجة عالية من الإتقان. 


5 - توزیع الوقت : 

وهذا يعتمد على طبيعة الأهداف ء وطبيعة الاستراتيجيات والأساليب اللازم 
استعمالها لتحقيق الأهداف » وينظر إلى الوقت بأنه ثابت » ويقسم على 
الاستراتيجيات المتعددة المستعملة في الدرس الواحد 


۷- تحدید المكان : 

تضم هذه الخطوة تحدید المکان الذي سیتم فيه التدریس وقد يكون غرفة 
الصف » آو المختبر » أو ورشة عمل ٠‏ أو تعلم ذاتي . وینظر إلى المکان 
بانه غير ثاب مما یساعد على تزويد الطلاب بخبرات خارج غرفة 
الصف بحسب الأهداف المراد تحقیقها إذ اعتمد الصف في آغلب الأوقات 
على تنفيذ النشاطات فیک درس. 

۸- اختيار مصادر التعلیم :- 

تتضمن تحدید المصادر التي يراد الافادة من خبراتها » سواء أكانوا خبراء 
في مجالات المعرفة أم إحدى المهارات » أم مواد وأجهزة تعليمية مختلفة ء 
أم الإفادة من المصادر المتوافرة في مجالات البيئة المحيطة » ويتم اختيار 
المصادر على وفق وقت الدرس ووضع الصف ء وأيضاً بحسب الحاجة 
وبحسب توافرها. ويكون التركيز على أين وکیف؛ سیجد المدرس المصادر 
والمواد والوسائل المطلوبة ؟ 

وتعد هذه إستراتيجية ضرورية لإعادة النظر في العملية التدريشية بحسب 
المصدر والوسائل المتوافرة . 

ویلحظ أنّ الخطوات من ( 4 - ۸ ) تعتمد الواحدة على الأخرى » وا أي 
قرار يتخذ بإحدى هذه الخطوات يؤثر في مدى القرارات المتوافرة في ۲لاآخری 
> إذ إنّ هذه القرارات تكون آنية ومتفاعلة بعضها مع بعض. 


۹- تقویم الأداء : 

يشير إلى قياس إنجاز الطلاب وتحصیلهم » فضلاً عن اتجاهاتهم نحو 
المحتوی والتدريس من المدرسين » وترتبط خطوة تقويم الأداء بالأهداف 
الشلوكية التي وضعت في الخطوة الثانية » مّما يؤكد على الاهتمام بتقويم 
النظام نفسه . 

ويتم تقویم تحصيل الطلاب إما بالطريقة الشفوية » أو الكتابية ء أو 
بالملاحظة أو غير ذلك. ويتم في أثناء التدريس ( بنائي ) ء أو في نهايته 
( ختامي )/لقيلاّ“*مدى تحقيق الأهداف » والتبت من مدى سلامة 
الإجراءات السابقة جمیعاً من أجل التحسين في حالة الاستعمال مر أخرى 
للخطوات السابقة 

۰-تحلیل التغذية الراجعه: 

تشير التغذية الراجعة إلى فاعلية التدریس ء التي ترکز في إعادة النظر 
باختبار الأهداف والاستراتیجیات واتخاذ القرارات المناسبة حول ذلك » ویتم 
في هذه الخطوة إجراء التغذية الراجعة لاداء الطلاب ‏ ولاداء المدرس نفسه 
في كل درس ء وبناء مخطط لتحسین فاعلية وكفاية الائموذج سواء أكان 
بإجراء تحسینات . أم (دخال تعدیلات على آي خطوة أم مرحلة من 
خطوات الأنموذج . واعتمدت في كل درس من طریق التقویمات الشفهية 
أو التحريرية ( الاختبارات القصيرة ) وشکل (۲) یوضح خطوات الأنموذج 


تحدید وتوزیع وقت 
التدریس 


تحلیل بیانات التغذية 
ال اجعة 


اربعة عشر:آنموذج کمب: 

ویحدد کمب في آنموذجه نمانية عناصر يمكن استعمالها في التصميم 
التدريسي وهي: 

#١‏ تحدید الموضوعات والأهداف العامة. 


1- تحدید خصائص المتعلمین . 

۳- 352 الات التعليمية . 

ات ۴ محتوی المادة التعليمية . 

-٥‏ تحديد الأنثلطلة: 

مس 6ھ یھ اکھت رسای امسر مال لین 
۷- تحديد الخدمات المتتاعدد. 

۸- التقویم . 


۰ 


الموضوعات والأهداف العامة 


التعديلة 


٠ 
أنشطة ومواد تعلىم / التعلم چ‎ 


لتقه‌نم 


الخدمات المساندة 


خمسة عشر :انموذج دروزه : 

يضم آنموذج دروزة خطوات منتابعة ومترابطة إذ يبدأ بتحلیل ظروف 
البيئة التعليمية »وينتهي بعملیات النقویم التشکیلی»او الختامی الذي نسمیه 
التقویم الجماعی ویلاحظ في هذا الأنموذج أَنَّهُ يأخذ اتجاه (دك وكاري ) الا 
أقّهُ يختلفت عنه في خطواته » والشکل اللاتي یوضح هذه 


ستة عشر:آنموذج ديك وكاري: 

یتألف الانموذج من تسع خطوات ‏ تمثل الاجراءات التي سیستعملها الفرد 
عند استعمال المنهج النظامی في تصميم المواد التعليمية » وهذه الخطوات 
هي : 


١-تحديد:‏ الحاجات بهدف تحدید الأهداف التدريسية . 


۲-تحدید الأهداف العامة . 

۳-تجلیل المهمات التعليمية الجزئية : أي تحليل المادة التعليمية لتحدید 
آوجه التعلم : معرفية » أو وجدانية ‏ أو مهارية . 

. -تحدید خصائض الطلاب‎ ٤ 

د-بناء اختبار تكويني #"أدائيَ المرجع » أو محكيّ » وتطویره . 

"تطویر استراتیجیات التغلم التي تساعد على وصول كل طالب إلى إتقان 
التعلم بمفرده » وبالمستوی الذي تحدده عبارات کل هدف . 

۷-اختیار المادة التعليمية » وتطویزها ( 

۸-تصمیم التقويم التكويني » وتطبیقه . 

۹- تصمیم النقویم النهائي » وتطبیقه . 

ویمکن التعرف إلى الانموذج ومکوناته من شکل الاتي 


تصمیم وأجراء تقویم 


سبعة عشر:آنموذج زیتون : 

یتکون آنموذج زیتون من ست عملیات آساسية وهي : 

معالجة محتوی التدریس .تحدید الاهداف التدريسية .اختیار إستراتيجية 
التذریس «اختيار الوسائل التعليمية تحدید آسالیب نقویم الطلاب 
وآدواته»!عداد مخططات التدریس التي يتم في ضوئها نتفیذ التدریس وشکل 
)٦(‏ یمتل آنموذج زیتون. 


معالجة محتوی التدریس 


تحدید الاهداف التدر يسية 


واختیار استراتیجیات التدریس 


۶ ما 


۳۳۷ ۔ 


حول 


اعداد الخطط التدريسية 


سح( 


يتم في ضوئها تنفيذ التدریس 


ثمانية عشر:الأنموذج المعرفي (۷): الذي صممه ( 60۱۷10,1981) 
الموضح بالشکل (۱) المعرفية وكيفية تفاعل عناصره على النحو الأتي: 


الجانب آلتفكيري (ألمفاهيمي) الجانب آلطرانقي 
(العملي) 
سم 
نظریات = Theories‏ 4 المعرفة والقیم المستخلصة 
آلمبادی Knowledge & Vatueobmi Principles‏ 


المفاهیم 60۳60065 تحویلات معرفية Transformations‏ 


الأشياء"والأحداث Objects & Even‏ 
مكونات اج (۷7) المعرفي 


يتضح من الشکل آنفا إن الشكل (۷),یگون من جانبين أحدهما نظري 
تفكيري (مفاهيمي) والآخر طراتقي(عملي)» عنه نقطة التقاء الشكل (۷) 
من الأسفل تكتب الأشياء والأحداث» ويتم اختيارهنا من البيئة» ورصد 
البيانات حولهاء وهذا ما يتطلب استدعاء بعض المفاهیم؛ فهي تساهم 
بدورها في إعطاء إجابات عن الاستلة المطروحة. وجمیع العناضر تتظافر 
بعضها مع البعض الاخر بشکل واضح عند محاولة المتعلم تکوین"المعرفة 
الجدیدة. 


تسعة عشر:آنموذج درایفر : 

وضعت (1986 Driver,‏ 13051100) آنموذجها التعليمي الذي بستند 

على وجهة النظر البنائية لتسهیل آحداث التغییر آلمفاهيمي والمولف من 

خمس مراحل هي : 

:Orientati0n التوجیه‎ - ١ 

:Elicitation of ideas ؟ > أظهار الفكرة‎ 

:Restructuring of Ideas إعادّة صياغة الأفكار‎ -۳ 

:Application of ideas تطبیق الافکار‎ -٤ 

:Review Chang in Ideas مراجعة التغييّك في الأفکار‎ -٥ 

عشرون:الأنموذ ج التفسيري أو الشارح: 

اقترح کل من (1988 ,06760 & 51628135) والمکون من ثلاث 

مراحل كما هي: 

-١‏ الشرح: ویتم من خلالها تحدید المفاهیم المطلوب تعلمها. 

۲- التجریب: اجراء العروض العلمية لتوضیح المفاهیم العلمية وتسجیل 
الملاحظات والأسئلة وا لاستفسارات هن,قبل, المتعلمین. 

۳- التفسیر: ویتجلی من خلالها دور المدرس في تفسير النتائج لاظهار ما 
یمتلکه المتعلمون من خبرات سابفة والوصول إلى التفسیر العلمي 
وع 

أنمو دج وودز: 

الذي صمم ساسا علی مساعدة المتعلمین علی التخني عن اا هوات 

الفيم الكاظ كين ٹاک :مزع 

EU EE مات تیه هه‎ aS 

ی 


-١‏ الملاحظة: تسجیل ما يلاحظه المتعلمون في آثناء قيامهم بالتجارب. 
۳- التفسیر : تفسیر النتائج في ضوء آفکارهم السابقة» ثم الوصول الى 
التفسیر العلمي السلیم. 

واحدوعشرون :آنموذ ج بیرکنزوبلایث : 

يشي بیرگنزوبلایث في آنموذجهما إلى آربم مراحل أساسية في تصحیح 
الفھم الخاطئ للمفا هیم : 

المرحلة الأولى: الموضوعات المولدة 

يتم في هذه المرحلة تقديم المادة العلمية» بصفتھا ذات صلة بحياة المتعلم 
اليومية» وبيئته المحلیة. 

المرحلة الثانیة: آهداف الفهم 

يتم في هذه المرحلة تحدید,هدف فهم المتعلمین للمادة التعليمية المقدمذ 
والتوصل الى الخصائص المميزة, 

المرحلة الثالثة: انجازات الفهم 

يطلب في هذه المرحلة من المتعلمین المشاركة في آنجاز المهام التعليمية؛ 
لمعرفة مدی فهم المادة التعليمية. 

المرحلة الرابعة: التقویم المستمر 

يتم في هذه المرحلة توفیر الفرص للمتعلمین لاعطانهم تغذية راجعة سواء 
من المدرس أم من زملائهم» للتعدیل وتعمیق وبلورة المفاهیم, العلمية المتفق 
علیها بين أوساط العلماء. 


اثنا وعشرون :آنموذ ج ستیبانز : 

صاحب هذا الأنموذج هو جوزیف ستیبانز » وهو أنموذجٌ في التغییر 
المفاهيمي ٠‏ يتألف هذا الأنموذج من ست خطوات أساسية في تصحیح 
الفھم الخاطئ للمفاهيم هي : 

. تحدید المفاهیم‎ -١ 

۲- التنبوء لمعنی المفاهیم المطروحة من الطلاب . 

۳- اختبار مُعتقدات وتنبؤات الطلاب حول المفهوم . 

۳- مقارنة التنبؤاك"وبناء المفهوم . 

4 - توسیع استعمال المفهوم . 

. تحفیز المتعلمین مخ خلال الذهاب وراء المفهوم‎ -٥ 

ثلاث وعشرون:آنموذج تراجیست: 

هو انموذج وضعه العالم الاسترالي ( تراجیست ) اعتمد فيه على 
التشبیهات ۰ أي نها عملية التحدید وتعرف آوجه الشبه بين المفاهیم ء 
ويميز تراجیست بين نوعین من المفاهیم الأول معروف لدی الطلبة ویسمی 
( المشبه به ) والثاني غير معروف وهو المفهوم العلمي المراد توضیحه 
ویعرف ( المشبه ) ویکون المشبه به مألوفاً لدي الطالب حتی یتمکن من 
استیعاب عملية التشبیه »و أنّ کل من (المشبه) والمشبه به » یحملان 
صفات مشتركة بینهما » ولکن في الوقت نفسه یحملان صلفات آخری غير 


إقترح دیفید تراجیست 7 3 ,۵8 )عالم التربية العلمية الاسترالي 
ثلاث خطوات للتدريس بأسلوب التشبیهات وهذه الخطوات يطلق علیها 
اختصاراً ( ۳۸ ) الجدول الاتي بوضح ذلك : 

خطوات التدريس باستعمال إنموذج تراجيست 


الخطوة 
أولا": الترکی نز (005]) 
ویشمل: 

١‏ المفهوم 

۲. الطلبة 

۳ التشبيه 


تانیا: الفعل (661100) ) 


ثالثا": التأمل(مهناء56116) 
ويشمل: 

.١‏ النواتج 

ا الك 


ما المعلومات التي يعرفها الطلبة عن المفهوم؟ 
مدا آلشيء الذي یعرفه الطلبة ومشابه فی بعض صفاته 


ما آوجه الشببه بين المفهوم العلمي والشيء المشبه به 
واکتبها على السبورة ؟ 
ما آوجه الاختلاف بین المفهوم العلمي والشيء المشبه به 
واکتبها على السبورة؟ 


هل التشبیه واضح ومفید ولا يؤدي إلى غموض وتشتت؟ 


التأکید على ما سبق مع اعطاء أمثلة متنوعة للمفهوم. 


اربع وعشرون :آنموذج لاندا : 
صنف (لاندا) في نظریته طرقاً خاصة بالعملیات» إذ اتجه اتجاهاً واسعاً 
في وصف عملية التعلم_التعليمي» وتناول تنظیم محتوی المادة الدراسيذ 
على المستوی الموسع الذي یتناول تنظیم مجموعة من المفاهیم والاجراءات 
العامة التي نتظمنها وحدة تعليمية أو منهاج دراسي يدرس في شهر أو 
فصل © كان اتجاه (لاندا) مشابهاً لاتجاه (آوزیل) أو فکرته عن منظومة 
المعلومات والتي تشتمل على آهم الأفكار والمفاهیم العامة وتتظیمها بشکل 
یتسلسل من العام/الی الأقل عمومية فالأقل وبشکل هرمي.إذ قدم تصوراً 
شاملا لمُعالجة المعلومات وتحلیل المعارف ولاسیما فیما یتعلق بترابط 
خطوات تحلیل المضمون". في اختبار المحتوی التعليمي _ التعلمي 
وتتابعه. 
مراحل التدریس بأنموذج لاندا لاستكشافي: 

١‏ - مرحلة التحلیل: 
وهي الخطوة الأساسية في عملية التعامل مع الطلاب لكشف المسارات 
الأساسية والحاجات التي ينبغي على المدّرّس التركيز عليها واتباعها قبل 
الدرس وفي إثنائه وهي: 
أ- تحدید حاجات المتعلم الدراسية: كالصعوبات التي یواجهها والجو الملائم 
للتفاعل مع المدرس. 
ب- تحديد خصائص المتعلمين: الدقة في معرفة خصائص هم کأعمازهم 
واستعدادهم للتعلم. 
ج- تحديد المستوی العلمي: والمقصود بها المادة أو المفهوم الذي شوف 


يدرس له. 


د- تحدید الاستراتیجیات: وهي الطريقة التي سوف يتبعها المدرس داخل 
الصف الدراسي. 
ه- تحدید الأغراض السلوكية: تھیئة المادة الدراسية ضمن خطط تدريسية 
۲- مرحلة الترکیب: وتتضمن: 
أ- عرض المفهوم: ویتم عرض القاعدة الأساسية للمفهوم بما يؤدي إلى 
إدراكها. 
ب- حجب المفهوم:“أعطاء فرصة للطالب أن يستذكر المفهوم بعد عرضه 
لضمان تحقيق التصور العقلي له. 
ج- وصف خصائص؟المفھوم: إعطاء وصف مميز للمفهوم لضمان 
المعرفة ا لادراكية حوله وضمان معرفة الطالب له. 

۳- مرحلة الترکیب المتقدم: وتتضمن 
أ- التحویل المعرفي للعملیات العقلية من خلال تنفيذ حل التمرینات التي 
تعكس العمليات التنظيمية وصولاً إلى عملیات أكثر تعقيداً. 
ب- الكشف عن كفاية الأداء: اي استعمال أسثلة متدرجة التعقيد وتوجيه 
الطلاب للاعتماد على الحلول وكشف الأخطاء.وتصحيحها بأنفسهم 
لضمان نجاح عملية التركيب المتقدم بوصفها عملية متقدمة“تفوق عمليتي 
التحليل والتركيب. 

-٤‏ مرحلة التقویم: 

وهي المرحلة الأخيرة للأنموذج التدريسي والتي تعتمد على أعطاء ثغذیة 
راجعة للطلاب بعد إنجاز كل مدة تعليمية أو مرحلة تعليمية متقدمة.منن 
المراحل الثلاث ويتم ذلك من خلال قيام المدرس بتكليف الطلاب القيام 
بالأنشطة الصفية أو على شكل اختبارات قصيرة (يومية» وأسبوعية مع 


اعطائهم واجبات بيتية مما توفر هذه الاتشطة للطالب فرصة التحقق من 
النتائج لحصوله على المعلومات واستیعاب المادة التعليمية بشكل یتفق 
وتدريس المادة. 

خمّس وعشرون :آنموذج روثكوف : 

وضع روثكوف انموذج التعليمي من خلال المقطع او النص او مواد 
مكتوبة» وقد أستفاد روثكوف من طريقة سكنر في اخراج انموذجه. ولقد 
ميز روثکوف ثلاثة أصناف او مستويات من النشاط المدرس» التي تعمل 
عندما يقوم 'الطالكٍ"او الفرد بدراسة مادة تعليمية او مستويات من النشاط 
المولد للتعلم وهي:- 

-١‏ التهيئة» او عملية الدخّول الى محيط المادة التعليمية. 

۲-أکتساب الهدف» او" انتقاغ المادة التعليمية المستهدفة» وتعلمها او 
الحصول علیها. 

۳- ترجمة المادة او النصوصأي : تمنیلها داخلیاء باستخدام العملیات 
العقلية المخنلفة. 

فالنقاط الثلاث السابقة ترکز على نشاط المدرش»وتجعله أكثر تفاعلاً مع 
الصف. 


مراحل تطبیق انموذج روثكوف 
المرحلة الأولى : تحدید الاهداف التعليمية والتعلمية وتتضمن:- 


۱- تحدید أحتياجات الطالب المتصلة بالموضوع. 

۲ .تخدید التعلم القبلي عند الطالب»ونقدیر مدی أحتياجه للتعلم الهادف 
والجيد. 

المرحلة الثانية!:/مرخلة توفير بيئة التعلم»وهذه المرحلة تتطلب من المدرس 
ان : 

۱- یختار النصوص الْمَاممة لتلبية حاجات الطلبة. 

۲- تنظم النصوص على نحویناسب حاجات الطلبة وقدراتهم وامکاناتهم. 
۳- يتأكد من مناسبة المحتوی لمَستّوی حاجات الطلبة والتعلم القبلي. 
المرحلة الثالثة : مرحلة الاثراء والتعزیز »جیث یقوم المدرس بالاتي : 

۱- أعادة تشکیل المادة المکتوبة فضلاً سا رما او تعزیزها بنصوص أو 
أسئلة او تدریبات أضافيةءتجعلها آکثر قدرة على إأستثارة آهتمام الطلبة. 
٢‏ توفیر الوسائل المعينة من صور واشکال»او أسئلة وتدریبات تیسر 
عملية تفاعل الطلبة مع النصوص. 

المرحلة الرابعة : مرحلة التقويم»وتشتمل على قيام المدرس با لائي: 

۱- التأکد من ان الطالب قد تفاعل مع النصوص المتوافرة‌مستخدماً ما 


توافر له من معینات وأسئلة وتدریبات. 


۲- اجراء الاختبارات اللازمة الشفوية والمکتوبةلتآکد من حدوث التعلم 
المنشود ۲ 
المخطط مراحل آنموزج روثكوف للتعلم. 


یدید إلاهداف التعليمية + أختيار او توفیر سه توفیر فرص 
تقویم التعلم والتعلمية هه النصوص المناسبة التفاعل للمتعلم 
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الفصل العاشر 
تطبیقات تدريسية في بعض نماذج حديثة في التدریس 
خطة آنموذجية لتدریس القراءة باستعمال آنموذج قصصي مبني على 
وفق النظرية البنائية لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي 


المادة: القراءة العربية عنوان الدرس: آداب الکلام 
الصف: الخامس الإبتدائي الشعبة: 
التأريخ: الحصة: 
الأهداف العامة 

١-تنمية‏ مهارات القراء: الجهرية والصامتة. 

۲-تنمية قدرة التلاميذ “كلخ <القراءة وجودة النطق وخسن الأداء وضبط 
الحرکات وتمثیل المعنی. 

"-إثراء ثروة التلامیذ اللُغوية باکتشاية الألفاظ والتراکیب اللّغوية التي ترذ 
في النصوص القرائية. 

4 -ارتقاء مستوى التعبير الشفهي والكتابي "وتنمیثۃ بإسلوب لُغوي صحيح. 

٥‏ -توسیع خبرات التلاميذ المعرفية والعلمية والثقافية. 

٦-جعل‏ القراءة نشاطًا مُحببًا عند التلاميذ للاستمتاع بوقت فزاغھم بل ما 
هو نافع ومفيد. 

۷-تنمية مهارات التحدث والمناقشة. 

۸-تنمية مهارات الكتابة في الخط والاملاء. 


الأهداف السلوكية 

جعل التلمیذ قادرا على أنْ : - 
-١‏ يفهم معاني الکلمات الواردة في نص آداب الکلام" فهمّا دقيقًا. 
؟- يقرأ موضوع آداب الکلام بشکل جید. 


۳ يتعرف على مفردات جديدة في موضوع آداب الکلام" لتنمية نروتهم 

اللہ ھا 

٤‏ یعرف كيف يتحدث بطريقة شائقة ومؤثرة. 

-٥‏ يتعلم'عدم مُقاظعة المتكلم والإصغاء إليه بشکل جيد. 

-٦‏ يفهم الأساليب المرغوب بها من غيرها من آداب الكلام جيدًا. 

۷- یذکر آداب الكلام؛كما ذکرت في النص بدقة. 

۸- يطبق آداب الكلام"فيما.بينهم وخارج الصف بشکل جيد. 

الوسائل التعليمية: 

انموذج قصة تتوائم مع موضوع القزاءة الكتاب المدرسيء السبورة الاقلام. 
خطوات درس القراءة العربية بطريقة أنمتوذج قصصي مبني على وفق 
النظرية البنائية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي 
التمهيد: (۲ دقائق) 
المعلمة (الباحثة): أبدأ بمراجعة سريعة للموضوع السابق ثم بالتمهيد 
لموضوع الدرس من خلال الحوار حول المفاهيم السابقة افتي مادة القراءة 
وخاصة موضوع الدرس (آداب الکلام)» ( كل منا رأى وحكككلن-مجااس 
ومحاورات ومناقشات تحدث ہین الکبار والصغار» ونری آثناءما امنا 
ینکلمون وآخرون یستمعون. إِنّ للکلام بشكلٍ عام آدابا يجب أن ثزاعیها؛ 
کعدم مقاطعة المتکلم حتی یفرغ من كلامه» وأن ننتظر دورنا لنتكلم» وعلینا 
أن لا نتكلم کثیرا حتی لا يمل منا الآخرون.. فكل ذلك يدل على حُسُن 


تربيتناء إذن درسنا الیوم هو (آداب الکلام)» ثم أكتب عنوان الدرس على 


السپورة). 

العرض (الدعوة): ١5(‏ دقيقة) 
تسا اھر کی ادا ا کے الكقات الس سے سرت 
واضیح ومسموع. تم أطلب من عدد من التلاميذ قراءة الموضوع تواصليًا 
وبشككٍ عشوائي وبعدها أدعوهم إلى الإنصات إلى قصة سأرويها لهم 
بطریقتی (منع مراعاة جودة النطق وحسن الأداء وضبط الحركات وتمثيل 
المعنى بالتنغيم والأذاء) وأبدأ بإلقاء أنموذجًا لقصة قصيرة بعنوان (خیژ 
الکلام)ء وهي تشبه في مضمونها موضوع الدرس (آدابُ الکلام)ء وسأوفر 
نسخة من القصة لكل التلامیذ.. 

خير الکلام 

کنیا ما آحب عمر الذهاب إلى منزلِ جارهم الشیخ أحمد عصر کل يوم؛ 
لیستمع منه إلى حكاية مُشوقة أؤ-مؤعظة أو حكمة أو مثل».. إذ كان 
الشیخ أحمد رجْلاً حكيمًا وطریقا في نفس الوقت. وقد اعتاد الأطفال في 
حييهم على التردد إليهء لما یتمتغ به من حکمة وخبرة وغزارة في الأمثال 
والقصص» فبقيّ غمر یتردذ على بيت الشيخ أحمد.حتى بعد وفاة والده 
الذي آوصا؛ بالتعلم من هذا الرجل الحكيم.. وكان,الشيخ"أحمد يُسمع 
الأطفال حكاية فيها عبرة كل يوم ثم يستمع إلى آرائهم» فتعلموا'منه الكثير.. 
عمر اليوم وهو في الصف الخامس الابتدائي يتمتع بلباقة شببق كته 
بسنوات عدة!.. فإذا تكلم أصغى له جمیغ الحاضرين بإعجاب لما یتمثع به 
من ذوق ووضوح ولباقة!.. وغيرها من الصفات التي تعلمها من الشیخ 
آحمد؛ فتعلمَ مثلاً أنَ (خیژ الكلام ما قل ودل)ء وأنّ الله تعالى خَلقَ لنا 
اوح فی ولسان واحد كي کی اکثر ما نتکلم.. 


لعمر صدیق في المدرسة یدعی(حمزة)» وقد تشوق حمزة لان یجالس الشیخ 
آحمد لما سمعهٌ عنهُ من صديقه عمر وغيرهُ من الأصدقاءء فتواعد عصر 


یوم مع عمر وذهبا إلى منزل الشیخ آحمد» فرحب الشیخ آحمد بعمر 
وضدیقهُ وبدأ يروي لهم حكاية ككل يوم بحضور عدد من أطفال الحي؛ 
لكنّ,حمزة لم يكن قد تعود آداب مجالسة شيخ حكيم كالشيخ أحمد فكانَ 
OSE‏ فا ماک سی هد نعم اتور کا ك1 
الشيخ بحكمته لم ينزعج منه بل نبهه إلى أَنْ خسن الإصغاء إلى الناس 
وعدم مقاطعتهم فن الكلام دلیل على خسن التربية.. فتنبه حمزة لکلام 
الشيخ أحمد وأصفی له جعله يستمتع بحكاوي الشيخ ويُفِيدُ منهاء لا بل 
آصبح یتردذ على منزك#الشيح عصر کل یوم ليستمع إلى حكاية مشوقة 
ومفيدة وليقول رأيه إذا بَا متة!.. وکا ذلك من آهم آداب الكلام الذي 
تعلماهُ عمر وحمزة والأصدقاء وگل من كانَ معهم في مجلس الشيخ أحمد 
فخیرژ الكلام آکثره أديًا.. 

وبعدها سأدعو التلامذة للمشاركة في الدرّسء وذلك بطرح بعض الأسئلة 
کے بستقبلها التلامیذ عن موضوع تفر والاکتشاف» وساکون 
مصدرا احتياطيًا للمعلومات وآرکژ على نشاط المتعلم الذاتي.. 

رستٹگون الأسئلة: 

- ماذا نعني بآداب الکلام وخیر الکلام؟ وكيف یُمکن أن#يكوّن الشخص 
مُهذبا؟ 

- ما الذي کان يدعو غمر وأصدقاءه للذهاب إلى الشیخ آحمد؟ 

- لماذا استاءَ الأصدقاء من حمزة؟وبماذا نصحه الشیخ؟ 

- ماذا تعلم عمر والأصدقاء من مُجالسة الشیخ آحمد؟ 

- على ماذا يذل خسن الإصغاء وعدم المقاطعة في الکلاه؟ 


الاستکشاف: ( ه دقائق ) 
وفي هذه المرحلة ساأطلب من التلامیذ الاجابة بشکل شفهي عن الاسئلة 
السابقة لاثارة تفكيرهم» واذا أعطى التلامیذ إجابة خاطثة فلا ايد لهم 
مناشرة» بل سأهيئ لهُم فرصًا لتصحيح إجاباتهم بانفسهم واذا كانت 
اجاباتهم صحیحة فلا أكتفي بذلك بل سأسألهم: كيف عرفتم ذلك؟ 

اقتراح التفسیرات والحلول : (۷ دقائق) 
في هذه المرحلة آطلب من بعض التلامیذ رواية القصة بشکل مُختصرء(ما 
الذي فهمتة من القضة؟) وهنا يُتَوَقَعْ من التلامیذ أن بفسروا القصة کل 
بطريقة استیعابه للدرس.واستعماله لمفردات قد مز بها سابقاء أي أنه سيبني 
فهمه للموضوع الجدید لی معارفه السابقة. 

اتخاذ الاجراء (التطبیق) : (۱۳ دقیقة) 
آما فی هذه المرحلة فسیکون التشاط عملیّاء فالمتوقع من التلامیذ في هذه 
المرحلة» فهم الدرسء والخروج بمفردات وتراکیپ تُحدد فهمهم للموضوع 
كطريقة التکلم مع الکبار» وعدم المقاطعة تند التکلم والنکلم بطريقة شائقة 
ومؤثرة» وبصوتِ واضح. وعدم الإكثار من الكلام» وحسن الإصغاءء لذا 
فسأطلب منهم نشاطًا عملیّا من خلال تحاور التلامیذ فیما بينهم بتطبیق 
آداب الکلام بشكلٍ عملي في الصف مثل تنظیم مجموعية"من التلامیذ 
والطلب من آحدهم التکلم في موضوع ماء ومناقشة زملاته حول الموضوع 
مع مراعاة آداب الکلام التي تعلموهاء وهنا سیتم التركيز على نتّناط,المتعلم 
الذاتي» والمتوقع هنا أن يُفكر کل من التلامیذ بطريقة يُمكن أن يذب 
زملاء؛ فيهاء يُراعي فیها آداب الكلام؛ ثم أقرئ آکبر عدد منهقرامة 
تواصلية عشوائية. 


الخاتمة: الواجب البيتي: ( ۲ دقيقة ) 
وهنا یفضل عدم اعطاء واجبات ترکز على الحفظ.. وانما لاثارة التفکیر 
للتوصل إلى فهم الموضوع وذلك بكتابة أجوبة لبعض الأسئلة على آوراق 
وزغت عليهم» مثلاً: ماذا تفعل إذا تحدث اليك والدك أو والدنك؟» ما 
المبادی التي ثراعيها عند النکلم» كي ثثبت ألك حسن الترییة؟ رو لي موقفا 
مررت به دل على أك حسن التربية».. وسيكون هذا الواجب بيتيًا.. 
تصحيح الأوراق: 

وتكون هذه الخطنوة في الدرس التالي» حيث سيتم جمع الأوراق من 
التلامیذ» وتصحیجھا خازج الصف وتثبيت الملاحظات عليها واعادتها في 
الحصة التالية» لیتعرف "التلامیذ وأهاليهم على مستویاتھمء في الفهم القرائي. 
والصغار» ونرى آثناء‌ها آنانتّا پتکلمون وآخرون یستمعون: إِنّ للكلام بشكلٍ 
عام آدابًا يجب أنْ تُرَاعيهاء کعدم مقاطعة المتكلم حتى يفرغ من کلامه 
وأن ننتظر دورنا لنتكلم» وعلينالأن(9لا نتكلم كثيرًا حتى لا يمل منا 
الآخرون.. فكل ذلك يدل على خسن تربيّتناء إذن درسنا اليوم هو (آداب 
الکلام)ء ثم أكتب عنوان الدرس على السبورة). 


خطة درس نموذجیه للمجموعة التجريبية على وفق آنموذج آنتوني في 
الفهم القرائي في موضوع (الوفاء بالعهد) 


الصف الثاني المتوسط الیوم : 
الشعبة : م/ الوفاء بالعهد التاريخ : 


اولا:الاهذاف العامة: 


۱-خواظره وعواطفه »ءوغرس حب اللغة العربية في نفسه بوصفها لغته 


۲-اکساب المهارات اللغوية الاساسية وترسیخها في ذهنه عقراءة وكتابة 
واستماع. 


۳-دعم الاتجاه الايجابي لد الطالب . 

. -اکتساب القدرة على التفکیر المنظم‎ ٤ 

٥‏ -زيادة القدرة على ادراك نواحي الچمال والتناسق والنظام فیما یقع عليه 
حسه. 
ثانیا: الاهداف السلوكية: 

۱-تعرف معنی الوفاء بالعهد. 

۲-تعرف ماالذي جعل النعمان يغير عادته الشريرة. 
۳-توضح مالدرس الذي نتلقاه من هذه القصف. 
4-تفسر تغلب الانسان بأیمانه عن ظلم الملك. 
ه-تعطي امثلة عن معنی الوفاء بالعهد. 

"-تعطي معاني الکلمات الواردة في النص. 


ثالثاً- الوسائل التعليمية : 

۱-السپورة. 

۲-لاقلام الملونة. 

٭کتاب المطالعة والنصوص. 

المرحلة التمهيدية: (۳دقانق) 
۱-في هذه المرحلة اختار القطعة الخارجية التي سأقدمها إلى الطالبات قبل 
موضنوع#الدرس في الکتاب المدرسي من المصادر الخارجية أو المجلات او 
الانترنت وتکون مناسبة لمستواهن العقلي ومناسبة لأهداف الدرس التي 
وضع الدرس لأجلها ومن حیث دقة المعلومات . 

۲-اقسم الطالبات علج مجموعات عشوائية والغاية منها هي تسهیل 
المناقشة داخل الصف مخ الطالبات حول الموضوعات وحول الأسئلة التي 


توجهها لهن. 
مرحلة ما قبل القراءة : (۱۰ دقائق) 


في هذه المرحلة أقرأ القطعة الخارجية التي آقدمها للطالبات في بداية الدرس 
والتي تم اختيارها في المرحلة السابقة واطرح أمئلة تمهيدية تخص عنوان 
الموضوع وهو (الوفاء بالعهد) 

المدرسة: اسأل الطالبات ما معنى الوفاء بالعهد وما تعرفن. عن الوفاء 
بالعهد . 

طالبة : معناه الالتزام 

طالبة أخرى : معناه الصدق 

طالبة أخرى : معناه الصدق مع النفس 


المدرسة: أحسنتن 


الوفاء معناه الانسان یکون صادقا مع نفسه ومع الآخرين ویکون صادقا 
إمامهم وامام نفسه بالوعد الذي قطعه معهم هذا هو الوفاء 

العهد وهو الوعد الذي یقطعه معهم على نفسه ويعني الأمان والضمان . 
القدریة : هل أخذت أحداكن عهدا على نفسها إمام صدیقاتها وامام آهلها 
طالبة : انا آخذت عهدا إن لا انسی صديقاتي الواني آحبهن 

طالبة أخَرَى: آخذت عهدا على نفسي إن أكون مطيعة لوالدي 

طالبة آخری :أخذت عهدا إن أكون مجدة في دراستي إمام والداي 

المدرسة : بارك الّه فیکن جمیعاً موضوعنا هو (الوفاء بالعهد) 

ويعني الالتزام والصدق والوفاء والضمان وان یکون الانسان صادقا مع 
نفسه ومع الآخرين آذاوعدهم بشيء اقدم لقطعه الخارجية وأعطي کل 
طالبة نسخة وأقرؤها مع الشزح المفصل 

(بسم الله الرحمن الرحیم ((وَأؤفوآ بالْعَهدِ إِنّ الْعَهْدَ كَانَ مَسنوُولاً))صدق الله 
العظيم 

هذا ما في ألقرآن الكريم من آيات قطعية الدلالة على أن المؤمن مأمور 
إمام الله سبحانه وتعالی بالوفاء بالعهد اي بوعوده. 

ما في السنة النبوية الشريفة من إشارات وعبارات في. هذا الموضوع 
فالنبي محمد ( صل اله عليه وآله ) في تربیته الحکيمة انه أکد کثیرا على 
الوفاء بالعهد فقد روي آبو داود في شعب الایمان عن عدب الله بن عامر 
أنه قال : 

دعتني أمي يوما ورسول الله (صل الله عليه وآله ) جالس في بيتنا فقالت 
له آمه تعال أعطيك فقال رسول الله ( صل الله عليه وآله )وما أزدت.إن 
تعطيه قالت أعطيه تمرا فقال لها رسول اللہ 'صلى الله عليه وسلم ما انك 
لم تعطيه شيا كذبت عليك کذبه" ) 


وهنا آوضح دور الانسان إمام الله وأمام النبي وأمام الناس إن یکون ملتزماً 
بالوفاء بالعهد وصادقا مع نفسه ومع الاخرین وانه مأمور من الله عز وجل 
بالوفاء به وما له من مکانه مهمة في الاسلام . 

مرحلة القراءة: (۲ ۱دقيقة) 


وفي, هذه المرحلة آقراً الموضوع في الکتاب المدرسي نتبع نفس الطريقة 
التقليدية بنحو میسر . 

١-أقرأ‏ الموضوع قراءة انموذجیه وقبل القراءة اطلب من الطالبات الإصغاء 
إلى القراءة من حیث مخارج الحروف وعلامات الترقیم وتکون القراءة 
بصوت مناسب بحیث یصل إلى جمیع الطالبات وبعدها اشرح الموضوع 
بصورة صحيحة وآبین گور الایمان وانتصاره على الظلم وذلك نلتمسه من 
صدق الرجل الإعرابي والتزامه بعهده بالرغم من إن وعده كان نهایته الموت 
وهذا الموقف جعل الملك یغیر خکمه في تقسيم أيامه . امنح الطالبات وقت 
للقراءة الصامتة حتى یتمکن من فهم آلدرس والاجابة عن الاسئلة التي 
اطرحها إثناء الدرس وبعدها استمع إلى قراةتهن الجهرية وأتابعها من حیث 
مخارج الحروف ونطق الکلمات بصورة صحیحه . 

۲- آعطي تعلیمات للطالبات بتدوین بعض النقاط التي یتناولها الموضوع 
في إثناء القراءة . 

"-أتوصل إلى خلاصة الموضوع واذكر إن الوفاء بالعهد" هو" من الامور 
التي دعا الله عز وجل إلى الالتزام بها وان العلم له دور فِي توغية 
عقولهم وانارتهم من حيث ان يكون الانسان صادقاً مع نفسه ومع الآخرین 


ومع المجتمع . 


مرحلة ما بعد القراءة : (۵ ۱دقیقة) 
بعد قراءة القطعة الخارجية وموضوع الكتاب أناقش ماتوقعنٌ إن يحتويه 
الموضوع قبل القراءة وما استنتجوه بعد القراءة 

القدرسة : ما وجه الشبه والاختلاف بين الموضوعين في القطعة والكتاب 
ظالبة : يتشابهان من حيث أهمية الوفاء بالعهد والالتزام به 

طالبة آخٌری :في الموضوع الخارجي بين منزلة الوفاء بالعهد إمام الله 
سبحانه وتعالی وعند الرسول 

طالبة آخری : بین موضوع الکتاب عن أهميته في الایمان ودور وتغلبه 
على الباطل . 

المدرسة : أحسنتن » بغدها اطلب من الطالبات إن یقدمن ملخص بصورة 
شفوية عن الموضوع عن طریق ما توصئن إليه من فهمهن للدرس » 
وأعطي ملخص نهائي عن آقمية الوفاء بالعهد عند الله وعند الرسول 
ومکانته في الاسلام والمجتمع 

مرحلة التوسع : (٥دقائق)‏ 
آولادفي هذه المرحلة آوجه الطالبات لتنظیم معلوماتهن وذلك في شكل قائمه 
تحتوي على عدة اسأله آقدمها بشکل نسخ وأوزغها.إلى الطالبة في نهاية 
الدرس لا اتوصل إلى مدی فهم الطالبة للدرس وهي 

١.الجزء‏ المفضل لدي هو نس ی ی 


ذافات المهمة هي میم مسسست 
7ھ اکھت تب وم سسجت 
٤‏ .اوصي بقراءة هذا الموضوع لانه SL SLL NÊ‏ 


ثانيا: اوجه الطالبات الى القراءات الخارجية حول الموضوع . 


خطة انموذجية لتدریس التعبیر الكتابي لطلاب الصف الرابع الأدبي 
على وفق انموذج ثيلين 


الضف والشعبة : الرابع الأدبي المادة : التعبير 
الیوم والتاريخ : الموضوع : الصدق 
الأهدافت"العامة : 

١-تنمية‏ قذرة المتعلم على سلسلة الأفكار وبناء بعضها على بعض بجمل 
مترابطة ترابطأً منطقیا. 

۲-زيادة قدرة المتعلمين.لاسيما الموهوبين منهم على مجاوزة التعبير 
المباشر إلى التعبير الفني المجازي. 

٣-تمکینھم‏ من استعماك"الذخيزة اللغوية في التعبير الواضح السليم. 

٤‏ -تنمية قدرتهم على المعاني الجديدة والأفكار الطريفة. 

٥-تمکین‏ المتعلمين من الجهر بالرآيآمام الآخرين واکسابھم الجرأة وحسن 
الأداء وآداب الحديث. 

7 -زيادة قدرتهم على النقد والتحليل وابداء الملاحظات الدقيقة وتشجيعهم 
على المناقشة والمناظرة. 

۷-ننمية قدرة المتعلم على التعبير عن المعاني والأفكار بألفاظ فصيحة 
وتراكيب سليمة. 

۸ ممکین المتعلم من صحة إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة. 
(وزارة التربية» ۱۹۹۰ »ص ۲۰) . 


الاهداف السلوكية : 

أن یتمکن الطلاب من أن : 
۱-یبیتوا مفهوم الصدق . 
۲-یثمنوا آهمية الصدق في حياة الانسان . 
۲-یذکروا شواهد عن مكانة الصادق في المجتمم . 
5 - یعبروا عن الصدق بعبارات جميلة . 
۵-یمیزوا ڳين مكانة الانسان الصادق والانسان الکاذب في المجتمم . 
5- یناقشوا أفكار) زظلائهم ضمن مجموعتهم. 
۷-یقوموا آفکار زملاتهم ضمن مجموعتهم. 
۸-یطوروا آفکار زملاگھم ضمن مجموعتهم. 
5- یتعاونوا مع زملائهم في بنا الموضوع. 


الوسائل التعليمية : 

1ك السورة ومين اسھ سا 

۲- الطباشیر الأبيض والملون . 
خطوات الدرس : 
اولك : التمهید : )٥(‏ دقائق 

یشوق الباحث الطلاب ويهيئهم الى موضوع الصدق وذلك بالخدیث الآتي: 

الباحث (المدرس) :خلق اللہ سبحانه وتعالی الانسان وجعله آفضل مخلوق 
على وجه الارض »> وانسانیته هذه متأتية من مجموعة القیم » ويون هذه 
الفیم تصبح إنسانيته مهزوزة إن لم نقل معدومة . 
فمن منكم يستطيع ان يذكر لنا بعض هذه القيم ؟ 
طالب : الشرف . 


المدرس ۹ خت 
طالب اخر : الثمانة . 


المدرس : جید . 

طالب اخر : الأخلاق الحسنة . 

المدرس »: احسنتم » فهذه القیم وآخری غیرها کالصدق والاخلاص 
والتضحية وغیرها كلها قيم یتمیز بها الانسان من غيره من المخلوقات 
الآخری على الارض. 

ثانياً : تحدید الموضوع 

المدرس : موضوعنا لهذا راليوم هو قيمة نبيلة من تلك القيم الإنسانية وهذه 
القيمة هي (الصدق) . 

ثالثاً : عرض الموضوع : (۶۰) دقیقة 
اكتب عنوان الموضوع على السبوزة ثم أوجه الى الطلاب مجموعة من 
الاسئلة واكتبها على السبورة السؤال بّعکالاخر لتكون هذه الأسئلة عناصر 
الموضوع ۰ وافسح المجال للطلاب للتغبیر شفهياً عن نواحي الموضوع 
وابعاده ء مع عدم الزام الطلاب بهذه العناصر. » اذ ان للطلاب حق 
التصرف فيها وابدأ بتوجيه السؤال الاتي : 

المدرس : ماهو الصدق ؟ 

واكتب السؤال على السبورة . 

طالب : الصدق هو الكلام الذي يعبر عن حقيقة الأمور . 

طالب اخر: وهو الفعل او العمل المؤكد لصحة القول وصدقه . 

المدرس : أحسنتما » فالصدق هو القول والفعل الدالان على الحقيقة الواقعة 
والقول قد لايعد صدقاً في بعض الاحيان الا اذا دعم بفعل صحيح . 


المدرس : هل يستطيع احدکم ان یضرب لنا مثلاً على ذلك ؟ 

واکتب السوال على السبورة . 

طالب : اذا سئل شخص عن موعد سفره الى بغداد مثلاً واجاب بانه 
سیشافر يوم الجمعة » فهذا القول سیکون صادقاً اذا سافر الشخص في 
الیم نفسه والی المكان نفسه ء والا فقوله غير صادق . 


المدرین": الصدق سمة ضرورية للفرد ام لا ؟ 

واکتب السؤال على السبورة . 

طالب : ان قول الضدق وفعله سمتان ضروریتان ومرغوب فیهما وتعدان 
قيمتين اجتماعیتین ذواتئي شأن کبیر نکسبان حاملهما هيبة المجتمع 
واحترامه . 

الکرین می توت ماب خن اضف الق ۶ 

واکتب السوال على السبورة . 

طالب : رسول الله النبي الکریم مخمذ(( صل الله عليه وآله ) کان صادقاً 
في قوله وفي عمله مع الناس لذلك كان المنجتمع القرشي قبل الاسلام يكن 
له الاحترام والتقدير لصدقه لذلك لقبه القرشيون ب,(الصادق الامين) لصدقه 


وامانته . 
المدرس : احسنت . من يستطيع ان يبين نظرة الاسلام والمستلمين للصدق 
والصادقين ؟ 


طالب : ان مكانة الصادق وقيمة الصدق كان لهما شأن كبير قبل.الاسلام 
وارتفعتا اكثر عند ظهور الاسلام » اذ ان الاسلام اعطى منزلة كبيرة 
للصادقين » وكذلك كان الرسول الكريم (صلى الله عليه وآله وسلم) یحض 
المسلمين على قول الصدق والابتعاد عن الكذب . 

المدرس: من يستطيع ان يأتي بشاهد قرآني على الصدق ؟ 


واکتب السوال على السبورة . 

طالب : قال تعالی على لسان إبراهيم (علیه السلام) : واجعل لي لسان 

صدق في الاخرین"." 

طالب اخر : قال تعالی : لقد صدق الله رسوله الرؤيا بالحق لندخلن 

المسجد الحرام ان شاء الله آمنین محلقين رژوسکم ومقصرین لا تخافون " 

المدرسن ؟ من یستطیع ان يأتي بقول يبين فيه اهمية الصدق ؟ 

واكتب السوال على السبورة . 

طالب : قال شبیب بن شيبة : اخوان الصدق خير مکاسب الدنیا » هم 

زينة في الرخاء » وعدة في البلاء » ومعونة على حسن المعاش والمعاد " . 

المدرس : من يستطيع ان يعبر عن اهمية الصدق ؟ 

واکتب السوال على السبورة . 
طالب :كلمة صدق قليلة في عدد حروفها » كبيرة في اهميتها » هي صفة 
يرغب الجميع في ان نصفهم بها علی الرغم من عدم التزام بعضهم بها ء 
فالمتصف بها مقبول اجتماعياً ومحبوب بين الناس ء ويحس بأمان واطمئنان 
وراحة بال . 
المدرس : احسنت . نعم انها كلمة اکبر من کونها لفظا بسيطا فعليها تنشأ 
العلاقات المتينة بين الناس وبها تزداد اواصر المودة والونام وعن طريقها 
تسیر الحياة بشكلها الطبيعي الصحیح ء وبدونها تنهدم العلافات الاجتماعية 
> وتتعثر مسيرة الحياة . 

الس ها انسار القات ٢‏ 

واکتب السوال على السبورة . 


. ۸٤ / الشعراء‎ . 7 


طالب : الکذب هو عکس الصدق ۰ وهو ضار وغير نافع » فهو ضار 
بالمجتمع هادم للعلاقات الاجتماعية » والاکثر من هذا فهو ضار بصاحبه 
لأنه یلحق به الاذی ویجعله شخصاً منبوذاً من الجميع وغیر مرغوب فیه. . 
این : بعد آن تعرفنا اهمية الصدق فمن سرت لنا واجبانتا تجاه هذه 
القیمة الاجتماعیة؟ 

واکتب السؤال على السبورة . 

طالب اول واجباتتا ان نکون صادقین في تعاملنا وعلاقاتنا مع الناس 
كافة . 

طالب اخر : ان نبتعد .عنّ الکذب ابتعاداً تاماً في اقوالنا وافعالنا جمیعها . 

طالب اخر : ان ندعو تعارفنا وأصدقاءنا الى الالتزام بقول الصدق بشکل 
دائم وتحاشي الکذب . 

رابعاً : الخاتمة . 

المدرس : وفي ذلك تعبیر عن التزامنا بالصدق قولاً وفعلاً وبذلك نحیا حياة 
امن مطمئنة سعیدة توصانا الى تحقیقآامنیاتنا » ویذلك نکسب رضا الله 
ورضا الناس عنا وهي غاية من اسمی الغایّات “ 

خامساً : كتابة الموضوع . 

بعد أن ينهي الباحث عرض الموضوع بالحوار والمناقشة يطلب من 
الطلاب تهيئة دفاترهم ومستلزمات الكتابة الأخری في الحصة القادمة لكتابة 
الموضوع داخل الصف بعد ان یقسم الطلاب الى خمس مجموعات, بواقع 
ستة طلاب في كل مجموعة » على ان تقدم کل مجموعة منهم الموضوع 
الذي کتبته بشكل جماعي ویکون دور الباحث هنا هو الانتقال؛بین 
المجموعات كي یوجه کل مجموعة ویقف على المستوی الحقيقي لكل 


مجموعة » ویعودهم على کتابة الموضوع في حصة واحدة » ویستمر 
الطلاب بكتابة الموضوعات علی الس المذکور لعشرة موضوعات. 

سابعا: قراءة الموضوعات 

یطلب المدرس من کل مجموعة ان بختاروا احدهم لقراءة الموضوع ویطلب 
من باقي الطلاب نقد الموضوع على وفق سس موضوعية بعيدة عن 


الذاتیة 


ويختار المدزس أفضل موضوع من بين الموضوعات التي قرئت مع بیان 

سبب اختياره له /. 

يطلب المدرس من جمیع الطلاب كتابة الموضوع كواجب بيتي ء کل على 

حدة 

سادساً : جمع الدفاتر . 

في نهاية الحصة الجديدة تجمع الدفاتر في وقت واحد من غير تخلف أية 

مجموعة عن موعد التسلیم حتی" یتعود الطلاب على النظام والالتزام 
بالاوقات المقررة 

سابعاً : التصحیح . 

یصحح المدرس الدفاتر خارج الصف على وفق فقرات المعیار المعتمدة 

والمبلغة الى الطلاب قبل بدء كتابة الموضوع الاول » علی.ان تعادالدفاتر 

مصححة في الحصة القادمة » ویتابع الباحث قبل شروعه"بتقدیم الموضوع 

الجدید مراجعة الطلاب تصحیحات الموضوع السابق ومحاولتهم تصویبها . 


خطة آنموذجية لتدریس مفهوم (السجع) بخطوات 


الیوم والتاریخ المادة : البلاغة 
والتطبیة 
الصف والشعبة : الخامس الادبي الموضوع : 


السجع 
الأهداف: السلوكية : 

جعل الطالبات قاذرات على أنْ : 

۱- یعرفن السنجع . 

۱-یعرفن الفاصلة “م 

. یفرقن بين مفهومي السجع والفاصلة‎ ٦ 

۳- یستخرجن الأسجاع الواردّة في النص الأدبي . 

۶ -یستعملن السجع في تعبیرهن انتتعمالاً سلیماً . 

٥-يأتين‏ بأمثلة جديدة لمفهوم السجع . 
الوسائل التعليمية : 

. السپورة وحسن نتظیمها‎ -١ 

۲- القلم الملون والعادي . 
خطوات الدرس : 
المقدمة : ( ه دقائق ) 
المدرسة عزيزاتي الطالبات : السجع هو احد فنون علم البديع » وفن آصیل 
غرف في الجاهلية وصدر الاسلام » وعده البلاغیون من المخشنات 
اللفظية البديعية » وقد تضمنته الکثیر من السور القرآنية المباركة فهو توافق 
الفواصل في الحرف الأخير منها ‏ والفاصلة اللفظة الأخيرة من الفقرة . 


قال تعالی : والضحی(" ولل[ اسي ما دعك رك وما ی ۲۱ 
ار خَيْرٌ لّكَ من الأولى ٩‏ ولستوف يُعْطِيكَ رَبك فتزضی © اَل یجذك 
يَتِيمَا فاوی ۲۲ وَوَجَدَكَ ضالا فهدی ۲۱ وَوَجَدَكَ عائلا فَأَغْتَى ۲ فَأَمّا الیتیم 
فلا تفهز ^ وَأَمّا السائل فلا تنهز ۲" وَأَمّا بنِعْمَة رَبك فحَدث ٩۷‏ 

قال ,الرسول محمد ( صلی الله عليه وآله ) : " اللهم اني أعوذ بك من علم 
لا ینفع.. وقلب لا بخشع . ودعاء لا یسمع . ونفس لا تشبع " . 

فا لألفي المقضورة في الفواصل : " سجی » قلی » الأولی » فترضی ٠‏ فآوى 
» فهدی » فأغنیٰ ۲ » والراء في : " تقهر » تنهر " ۰ والعین في : ' ينفع . 
یخشع . يسمع .تشبع"", تتفق في الحرف الأخیر منها » وسمي انفاقها 
سجعاً » تشبیهاً له بسجع الحمام لجماله وعدم تغیره » وسمیت الالفاظ في 
هذه الفقرات و بهد الفواصل نسکن آواخرها ذاتسا للوقف » 
والحفاظ على وحدة الایقاع الصَنوتي والائتلاف الموسيقي الذي ترتاح إليه 
الأذان » وتطرب له النفوس ء فاذا انتهتّ الفقرة انطلقت النفوس إلى تاليها » 
لتکتمل النغمة وتتم النشوة فینشط السامع » ویتضاعف انتباهه ویتمکن 
المعنی من نفسه » فالسجع في النثر كالقاقيّة في الشعر» وارتياح النفوس 
للشعر أكثر من ارتیاحها للنشر والغناء الذي تطحبه الموسیقی اشد تأثيراً 
في النفوس من المجرد منها ء لذا يعمد إلى السجع عند شدة الانفعال وارادة 
التأثير لکونه ضرباً من التوکید بصدق يعين على الوصولالبی" لب المعنی 
وتلمس نواح من الصعب الوصول إليها بغیره إذا تطلبه المعنی واقتضاه » 
فالسجع آقرب إلى فطرة اللغة والحياة الوجدانية . 


استراتيجية التجسیر المفاهيمي : ( ۱۵ دقيقة ) 
المدرسة : ماذا نعني بالبدیع ؟ 

س/ هل البدیع من الفنون البلاغية ؟ 

س/ هل السجع فن من فنون البدیع ؟ 

س/,ماذاءیقصد بمفهوم السجع ؟ 

س/ ماذاآیعنی سجع الحمام ؟ 

بعد جمتع آوراق الاجابة » ونسجیلها على السبورة » آناقش الطالبات في 
الاجابات المعروضٌة أمامهنّ على السبورة » ثم أسأل : 

س/ ماذا يعني توافق الفواصل في الحرف الأخير ؟ 

س/ ماذا يعني التوافق ؟ 

س/ ماذا يعني اللفظة الأخيزة.في الفقرة ؟ 

إستراتيجية التفاضل والتبدیل المفاهيمي : ( ۱۰ دقانق ) 
س/ توافق الفواصل في الحرف الأخيق يسمى سجعاً ؟ 

س/ هل یزدان الکلام في السجع ؟ 

س/ قال صلی الله عليه وآله : " اللهم إت أعوذ بك من علم لا ينفع › 
وقلب لا یخشع ء ودعاء لا یسمع › ونفس تشبع " 

في قول الرسول محمد (صلی الله عليه وآله وسلم) فن بلاغي"» نوعه ؟ 
س/ ما الفرق بین السجع ‏ والفاصلة ؟ 

هذه الأسئلة لها تأثیر کبیر في الطالبات في اكتسابهن المفهوم _وتهيأتهن 
لقبول الإجابات الصحيحة التي یتوصلن لها عن طريق النقاش ھروأن 
المعلومات الصحيحة هي : 


إستراتيجية التکامل : ( ۱۰ دقائق ) 


البدیع » من الفنون البلاغية » ومن فنون البدیع السجع : وهو توافق 
الفواصل في الحرف الأخیر منها » ويعني أن نتفق فقرتان أو آکثر في 
الخرف الأخير منها كحرف النون في قوله تعالی:( الذي خَلَقَِي فهو يَعْدِينٍ 
' وا آمرضت فَهْوَ یشفین 7" وَالَذِي يُمِيتِي نم يُخيينِ * “) الشعراء 
۸۱-۷۸۰ 

فالنون في"" یھکینِ ء يسقينٍ ء يشفينٍ » يحينِ " سمي اتفاقها سجعاً ء 
تشبيهاً له بسجع الحمام لجماله وعدم تغيره » لما له تأثيراً في النفوس » 
وأسرها الوجدان والأذهاق"»»»والفاصلة اللفظة الأخيرة من الفقرة . 

التقويم : ( ه دقائق ) 
س/ ماذا يقصد بمفهوم السجع ؟ 

س/ ما يعني التوافق ؟ 

س/ ماذا یقصد بمفهوم الفاصلة ؟ 

س/ ما الفرق بين مفهوم السجع والفاصلة ؟ 

س/ قيل : " الحرٌ إذا وعد وفی . واذا آعان کفی/. وإذا مَلَّحَكَ عفا " 
استخرجي الألفاظ المسجوعة ؟ 

س/ أعطي مثالاً للسجع ؟ 

س/ ( آلن جانبك لقومك یحبوك » وتواضع لهم برفعوك » وابسظ لهم وجتهك 
يطيعوك ہ ولا تستأثر علیهم بشيء بسودوك ) . استخرجي الفواصل 
الألفاظ ؟ 

س/ أعطي مثالاً للفاصلة ؟ 

-الواجب البيتي : التمرينات ص ۱۳ 


آنموذ ج خطة تدريسية يومية على وفق آنموذج جیرلاش وآيلي 


المادة :قواعد اللغة العربية التاریخ : 
الصف والشعبة : الرابع 
الحصة: 


أولاً: تحَدَيّد المحتوى : 
موضنوعات كتاب قواعد اللغة العربية للصف الرابع الأدبي 
الموضوع الاول : آعمال المصدر 
ثانیا: تحدید الأهداف : 
- الأهداف السلوكية". 
جعل الطالب قادرا على أن : 
-١‏ يعرف المصدر . 
٢‏ يذكر متى يعمل المصدر . 
۳- يذكر الحالات الثلاثة لأعمال المصدر". 
-٤‏ يميز بين المصدر وغیره من المشتقات في جمل تعرض عليه . 
-٥‏ یحدد المصدر من (آن والفعل ) و(ما والفعل!). 
-٦‏ یعرب الجملة التي فیها المصدر العامل . 
۷- يستخرج معمول المصدر في جمل تعرض عليه . 
۸- یفرق بين الفعل و المصدر في جمل تعرض عليه . 
۹- یفرق بين المصادر العاملة في جمل تعرض علیه. 


ثالثاً: الاختبار القبلي : 
آجری المدرس اختباراً قبلياً في بداية التجربة ؛ وتم عن طريقه التعف 
على استعداد الطلاب للدرس ؛ ومعرفة المعرفة السابقة لدیهم ( المعرفة 
القبلية) 
فأظهر الضعف الواضح في : 
١‏ - ع9ق المصدر . 
۲- المضدر" الدال على الأمر . 
۳- المصدر المقدّن* بأن والفعل وما والفعل . 
رابعاً : تحديد استراتیجیاٹ .التدریس : 
-١‏ طرائق التدريس . 
تم تحديد طريقة التدریس على وفق رأي السادة الخبراء وكانت 
(طريقة حل المشكلات) 
۲- الوسائل التعليمية . 
السبورة: أقلام الماجك الملون. 
خامساً :تنظيم المجموعات : 
تم توزیع طلاب المجموعة التجريبية إلى خمس مجموعات بشكل يراعي 
فيه الفروق الفردية بین الطلاب ءوكانت تسميتها بالنحو الاتي : 


۱- المجموعة الأولی المتتبي 
۲- المجموعة الثانية الجواهري 
۳- المجموعة الثالثة الفرزدق 
٤‏ - المجموعة الرابعة الأعشى 


-٥‏ المجموعة الخامسة السياب 


سافنا :تحدید وقت الدرس ونوزیعه: 
وزع المدرس الوقت المخصص على وفق طريقة عرض المادة وبحسب کل 
خطوه 


سابعاً : تخصیص المکان : 


حدد المدرس مکان الدرس فکان : 
الصف الزابع الادبي الشعبة (ب )في إعدادية المصطفی للبنین . 
ثامناً :اختيار مصادر التدریس : 


استعان المگریر گلا من المصادر لتدریس الموضوع . 


۱- معاني النحو /تأليف فاضل السامرائي 

٦النحو‏ الوافي / تألیف عباس حسن 

۳- جامع الدروس العربية لیف مصطفی الغلاييني 

4 - الکتاب المقرر . 

خطوات الدرس . 

أ- الشعور بالمشكلة : ( دقیقتان ) 


وهذه الخطوة تتمثل بادراك معوق أو عقبه تحول دون الوصول إلى الهدف 
وتکون في الصورة الاتية. 

المدرس : عرض مجموعة من الامثلة التي تنتمي إلى (عمال المصدر وذلك 
بتدوینها على السبورة وعلی النحو الآتي . 

۱- انجازاً الواجب ودفاعاً عن الوطن . 

۲- توب علينا احترام كل انسان. 

۳- عجبت من مدح المتكلم نفسة . 

4- المومن کن الاستغفار ریه. 

“0 ROE 


المدرس :أ طرح السوال الاتي: عين المصدر العامل عمل فعله وبين 
نوعه ثم اذکر معموله في الجمل أعلاه. 

ب - تحدید المشکلة : ( ثلاث دقانق ) 
ويعني وصفها بدقه مما يتيح رسم حدودها وما یمیزها من سواها ونکون 
في الصورة الاتية: 

المدربن :أعطي شینا موجزاً عن (عمال المصدر من اجل تعریف 
الطلاب:أن المشكلة نکمن في آعمال المصدر في حالتین: 

الأولى : أ یکلا على الأمن نائياً عن فعله المحذوف وجوباً . 

الثانية: آن یکون صالحاً“لأن يقدر بأن والفعل أو ما والفعل سوأ كان مضافاً 
أم منوناً ؛أم محلى بأل. 

ج- جمع البيانات المرتبّظة"بالمشكلة . 

وهذه الخطوة تعين الطلاب بعللا أن حددت المشكلة وعناصرها وحدودها 
بتعين المصادر الفضلى المتاحة للجم المعلومات والبيانات التي تتعلق 
بمشكلة موضوع الدرس (إعمال المصدر ) 

د- اقتراح الحلول : ( ۱۵ دقيقة ) 
تتمثل في قدرة الطلاب على إيجاد عدد من الحلول المقترحة لحل المشكلة 
المطروحة (موضوع الدرس ) والمدرس في هذه الخطوة یشتقبل الحلول 
المقترحة من الطلاب ویدونها على السبورة من اجل مناقشتعا,. 

المدرس :في الدرس السابق عرفنا أن الموضوع هو آعمال التصدر وتینا 
أن المصدر يعمل عمل فعله في حالتين الأولى: : أن یکون دالا #على 
الأمرء الثانية: أن يكون صالحاً أن يقدر بأن والفعل أو ما والفعل 
وطرحنا ذلك على أنه مشكلة وطلبت منكم أن تأتوا في هذا الدرس بعدد 
من الحلول المقترحة فما الحلول التي أتيتم بها ؟ 


فیجیب آحد طلاب المجموعة الأولى( المتنبي )على الجملة الأولى (انجازاً 
الواجب ودفاعاً عن الوطن ) إن المصدر العامل عمل فعله في الجملة هو 
(انجاژا ) المدرس :أحسنت .وما نوعه.طالب آخر نوعه ( نائب عن 
فعله ) المدرس :أحسنت وما معموله»طالب آخر معموله (الواجب ) 
المدرس + أحسنت . 

ثم يجيا أحد طلاب المجوعة الثانية (الجواهري ) على الجملة الثانية 
(يجب علينا احترامُ كل إنسان ) إن المصدر العامل عمل فعله في 
الجملة هو ( الحتزاة) المدرس :أحسنت وما نوعه.طالب آخر نوعه (مجرد 
من أل والاضافة منون») المدرس:أحسنت وما معموله. طالب آخر 
معموله (کل). 

المدرس: أحسنت. 

ثم يجيب آحد طلاب المجموعَة الثالثة (الفرزدق) على الجملة الثالثة 
(عجبت من مدح المتكلم نفسه ) ان الخصدر العامل عمل فعله في الجملة 
هو (مدح ) المدرس: أحسنت وما نوعه؛ طالب آخر نوعه ( مضاف ) 
المدرس: آحسنت وما معموله‌طالب آخر معموله (نفس ).المدرس : 
اش 

تم يكمل أحد طلاب المجموعة الرابعة (الأعشى ) علی الجملة الرابعة 
(المؤمن كثير الاستغفار ربه )إن المصدر العامل عمل فعله"في الجملة 
هو ( الاستغفار) المدرس :أحسنت وما نوعه » طالب آخر. (مجآی بأل 
) المدرس: أحسنت وما معموله » طالب آخر معموله (رب). 


المدرس نک 


ثم يجيب أحد طلاب المجموعة الخامسة (السیاب )على الجملة الخامسة 
(تحسنٌ بك استشارة العقلاء) إن المصدر العامل عمل فعله في الجملة 
هو (استشارة ) 


القدرس : أحسنت وما نوعه 

ظالب آخر نوعه (مجرد من أل الإضافة ءمنون ) 

المدرسن :آحسنت وما معموله ء طالب آخر معموله (العقلاء ) 
المدرس:أَجسُنت . 

ه - دراسة الحلول المقترحه : ( ۲۰ دقيقة ) 
بعد تدوين الحلول المقترحة من الطلاب کحلول لكل مشكلة من المشکلات 
الموجودة في کل واحدة"من الجمل المعروضة عليهم على السبورة نأتي 
على دراسة هذه الحلوك الؤاحد بعد الاخر وبیان ما هو صحیح وتصحیح 
ما هو خاطی من طریق مناقثلَة هذه الحلول مع الطلاب حتی نقودنا هذه 
المناقشة إلى معرفة حالتي عمل المضدر عمل فعله 

المدرس: نأتي الان على دراسة هذه الحلوّل المقترحة من قبلکم والتأکد من 
مدی صحة کل واحد منها بمطابقتها مع القاعدة النحوية الخاصة ب آعمال 
المصدر إذ إن هناك حالات يعمل المصدر عمل فعله وسندرسها الواحد 
بعد الاخر . 

المدرس:الحل المقترح من طلاب المجموعة الأولى (المتنبي) كحل 
للمشكلة في الجملة الأولى (إنجازاً الواجب ودفاعاً عن الوط )-إذ_قالوا 
إن المصدر العامل عمل فعله هو (إنجازاً )ونوعه (نائب عن فغله ) 
ومعموله (الواجب) وعند مطابقتنا لهذا الكلام مع القاعدة النحوية الخاضة 
ب أعمال المصدر نجد أن هذا الحل مطابق لأحدى حالات عمل المصدر 
وقد أصاب الطلاب في هذا الحل ويمكن من خلال هذا الكلام أن 


نستخلص الشرط الأول من الحالة الأولى لعمل المصدر عمل فعله ؛ هل 


یستطیع آحدکم أن يصوغ هذا الشرط؟ 

طالب من المجموعة الأولى: (المتنبي ) يعمل المصدر عمل فعله إذا كان 
دالا على الأمر نائب عن فعله المحذوف وجوباً مثل : (منعاً الظّلم ) 
المدرس :أحسنت . 

المدرسل :الحل المقترح من طلاب المجموعة الثانية (لجواهري ) کحل 
للمشكلة: في الجملة الثانية (يجب علینا احترامٌ كل إنسان ) إذ قالوا إن 
المصدر العامل(گمل فعله هو ( احترام ) ونوعه (مجرد من أل والاضافه ء 
منون )ومعموله (كل )-وعند مطابقتنا هذا الکلام مع القاعدة النحوية 
الخاصة ب آعمال المصدر»نجد أن هذا الحل مطابق لأحدى حالات عمل 
المصدر وقد آصاب الظلاب في هذا الحل ویمکن من خلال هذا الکلام 
أن نستخلص الشرط الأول کل الحالة الثانية لعمل المصدر عمل فعله 
هل يستطيع آحدکم أن يصوغ هذا الشرط ؟ 

طالب من المجموعة الثانية :( آلجواهري )"يعمل المصدر عمل فعله إذا 
كان صالحاً لأن يقدر( بأن والفعل) أو( ما والفعل) مثل: 

ما آری الفضل والتکرم إلا كفك النفس. عن طلاب الفضول 
المدرس: أحسنت . 

المدرس :الحل المقترح من زملائکم في المجموعة القالثة (الفرزدق) 
کحل للمشكلة في الجملة الثالثة (عجبث من مدح المتكلم نفسة)إذ-قالوا"إن 
المصدر العامل عمل فعله هو (مدح)ونوعه( مضاف) ومعموله (نفس) 
وعند مطابقتنا لهذا الكلام مع القاعدة النحود ية الخاصة ب أعمال افدر 
نجد أن هذا الحل مطابق لأحدى حالات عمل المصدر وقد أصاب 
الطلاب في هذا الحل ویمکن مما نقدم أن نستخلص الشرط الثاني من 


الحالة الثانية لعمل المصدر عمل فعله هل يستطيع آحدکم أن یصوغ هذا 
الشرط ؟ 

طالب من المجموعة الثالثة (الفرزدق )يعمل المصدر عمل فعله إذا كان 
صتالحاً لأن يقدر( بأن والفعل) (وما والفعل) سواء أكان مضافاً مثل : 
(نصيرك المظلومٌ مروءة). 

المدرمق"7أحسنت . 

المدرس": الحل المقترح من زملائكم في المجموعة الرابعة (الأعشى 
)کحل للمشكلة رفي الجملة الرابعة (المؤمن كثير الاستغفار ربّه ) إذ قالوا 
إن المصدر العامل .عمل فعله هو (الاستغفار )ونوعه (محلى ب أل 
)ومعموله (ربّ) وعند تظابقتنا لهذا الكلام مع القاعدة النحوية الخاصة 
ب أعمال المصدر نك” أقْ<هذا الحل مطابق لأحدى حالات عمل 
المصدر وقد أصاب الطلاب في هذا الحل ويمكن مما نقدم أن نستخلص 
الشرط الخامس من الحالة الثانية العمل المصدر عمل فعله هل يستطيع 
أحدكم أن يصوغ هذا الشرط؟ 

طالب من المجموعة الرابعة (الفرزدق) يعمل المصدر عمل فعله إذا كان 
صالحا لن يقدر( بأن والفعل) (وما الفعل) سؤاء أكان محلى بآل مثل : 
(الوطنی شديد الحب إلى وطنه) 

المدرس :أحسنت. 

المدرس :الحل المقترح من زملائكم في المجموعة الخامسة (النبياب)كخل 
للمشكلة في الجملة الخامسة (تحسنْ بك استشارة العقلاء ) إذ قال إن 
المصدر العامل عمل فعله هو(استشارة )ونوعه (مجرد من أل والإضافة 
منون) ومعموله (العقلاء) وعند مطابقتنا لهذا الكلام مع القاعدة النحوية 
الخاصة ب أعمال المصدر نجد أن هذا الحل مطابق لأحدى حالات عمل 


المصدر وقد آصاب الطلاب في هذا الحل ویمکن مما تقذم أن 
نستخلص الشرط الرابع من الحالة الثانية لعمل المصدر عمل فعله هل 
يستطيع أحدكم أن يصوغ هذا الشرط؟ 

طالب من المجموعة الخامسة (السياب )يعمل المصدر عمل فعله إذ كان 
صالحا لأن يقدر( بأن والفعل)(و ما والفعل) سواء كان منوناً مثل: 

(وجب كلينا إكرام كل مخلص). 

المدرس»:)آگسنت . 

ملخص الدرس : 

بعد الانتهاء من إإجابات الطلاب»اعمل بإعادة سريعة ووافيه للموضوع 


واجب عن تساولات الب واستفساراتهم إن وجدت »ثم احدد الواجب 


7 
تاسعا:التقویم التكويني : ( ٥‏ دقائق ) 


س: ضع مصدراً موضع (إن والفعل )و (ما والفعل ) فیما يأتي . 
-١‏ يسرني أن تطیع والديك 
اش إن تنصر المظلوم مروءة 
۳- يعجيني ما تفعل الخیر 
-٤‏ أكبرتك لأن قلت الحق 
-٥‏ ساءني إن فقدت الكتاب 
عاشراً: التغذية الراجعة المرتدة. 
ويجري المدرس التغذية الراجعة المستمرة في أثناء الدرس . 


خطة آنموذجية لتدریس موضوع (الفعل الماضي) على وفق خطوات 


(أنموذج التحري الجمعي) 

الیوم والتاریخ : المادخ: قواعد اللغة العربية 
الضف : الرابع الأدبي الموضوع: الفعل الماضي 
الشعبة : الحصة : 


خطوات. آلدرس على وفق آنموذج التحري الجمعي 

- الأهداف الستلوكيّة : 

جعل الطالب قافرا.غلی أن :. 

-١‏ يعرف الفعل الماضي. 

۲- یعدد حالات بناء الفعل الماضي على السکون. 

۳- یعدد حالات بناء القّل“الناضي على الفتح. 

-٤‏ يعدد حالات بناء الفعل الماضي على الضم. 

-٥‏ پذکر موقع تاء التأنيث الساكنة من الأعراب. 

-٦‏ يذكر موقع التاء المتحركة من الأعراب. 

۷ یوضح حركة بناء الفعل الماضي في جمل تعرض علیه. 

۸- يميّز الفعل الماضي من غيره من الافعال فير جمل تعرض علیه. 
۹- يبين علامة بناء الفعل الماضي في جمل تعرض علیه. 

-٠‏ يعين الجملة التي وقع فیها خطأ نحوي يتصل#سأعراب الفعل 
الماضي. 

-١‏ یعرب جملاً تحتوي على أفعال ماضية اعراباً صحیحا. 

۲- بسند الفعل الماضي إلى ضمائر الرفع المتحركة والساكنة . 


الوسائل التعليميّة: 

۱-السبورة وحسن استعمالها ونتظیمها. 
١-ألأقلام‏ الملونة . 

۳ الکتاب المنهجي 

وضع الصف : 


عند بده الدرس پرتب الصف من الطلاب ویکون عند هم فكرة واضحة من 
طریقف اهجلژگی فی الضف پُجلس الطلاب في مجموعات معدة مسقا مع 
فراعاة. الركية وک ال من الطاب کا رااعی .حلرين: فان 
المجموعة کی الیگ کی الجلسة على ما موضح في الشکل لقی + 


السبورة 


المجموعة (۲) المجموعة (۲) 


المجموعة (۱) 


طلاب المسجل القائد المنسق طلاب 


وبعد جلوس الطلاب بأماكنهم المحددة لهم مسبقاً » يُحدد قائد لكل مجموعة 
تكون مهمته شرح المهمة وقيادة الحوار والتأكد من مشاركة الجميع . 
والمنسق وهو عضو الارتباط بين الطلاب والمدرس ويقوم بتسلم أوراق 
العمل من المدرس الخاصة بمجموعته وتوزيعها بين الطلاب واعادتها بعد 
لايق الدوس للمدرس,و طالب المعلومات یطلب المعلومات الرسمية ذات 
الصلة بالموضوع أو القضية المدروسة » والمسجل الذي يؤدي دور ذاكرة 
المجموعة» ویقوم بتسجیل الملاحظات وندوین کل ما نتوصل إليه 
المجموعة من نتائج". 

خطوات الدرس : 

التمهید : (٥دقائق)‏ 
أبدأ الدرس مع الطلاب بّالخذیتِ عن الموضوع السابق ( آقسام الکلام ) ء 
من طریق طرح عدد من الاستلة التمهيدية التي نتعلق بالمعلومات التي 
سبق لهم دراستها » وتکون ذات اعلاقة بموضوع الدرس الجدید » وذلك 
لاستثارة دوافعهم » فضلا عن تهيئة أَذهانهم للدرس الجدید » وتکوین الرغبة 
لدیهم في المشاركة في الدرس ۰ وعلی النكوّ الآتي: 

المُدرّس : علمتم من دراستکم لقواعد اللغة العريية في. الموضوع السابق أنَّ 
الكلمة تقسم على ثلائة آقسام » فمن منکم يستطيع أن يذكر أقتيام الكلمة ؟ 
طالب : تقسم الكلمة على اسم » فعل»حرف. 

المُدرس : جيد » بما أنكم علمتم أنّ الفعل هو جزء من أجزاء الکلام» فمن 
منکم یستطیع أن یعرف الفعل ؟ 

طالب آخر: ما دل على معنی في نفسه مقترناً بزمن . 

المُدّس : آحستت ‏ الافعال بحسب الازمنة في اللغة العربية نقسم على 
ثلائة آنواع فمن منکم بستطیع أن یذکرها ؟ 


طالب آخر: ماض » مضارع » آمر . 

ثم أهيئ آذهان الطلاب إلى موضوع الدرس الجدید » وتکون من طریق 
اعطاء فكرة عن مفهوم الفعل الماضي وهو ما دل على وقوع حدث مقترن 
بزقن مضی قبل زمن التکلم » وعلامته قبول تاء التأنيث الساكنة مثل: ( 
رسمت زینب اللوحة) » والضمیر المتکلم مثل: (رسمّث اللوحة ) . 

تقدیم الدرس : 

أحدد "موضوع الدرس وأثبته على السبورة وهو ( الفعل الماضي ) متبعاً 
خطوات آنموذج التحري الجمعي : 

الخطوةالاولی: تقدیم. مشكلة للطلاب تضم موقفاً محيراً ومخططاً . (ه 
دقائق ) 

في هذه الخطوة آعرض المشكلة وألفت انتباه الطلاب نحو الجمل المدونة 
على السبورة وعلی النحو الاتي : 

. كتب محمد الدرس‎ - ١ 

. کیت فاطمة الدرس‎ ٢ 

۳ کتَبِت الذرس . 

5 - کنبنا الارس . 

۰- الطالبان كتبًا الدّرسَ . 

. الطالباث كتين الدرس‎ -٦ 

۷- الطلاب کتبوا الدرس . 

المْدرّس : طلابي الأعزاء علیکم أن تعلموا أنّ الفعل الماضي مبنيٌ دائماً 
على الفتح إذا لم یتصل به شيء » وتعلمون أيضاً أنْ الحركة الاعرابية تقع 


على آخر حرف آصلي في الفعل الماضي وعلی ما هو الحال في الفعل 
(کتب) فالحركة وقعت على آخر الحرف الصحیح وهو (الباء) . 

مثال : كتب محمد الدرس . 

المدرّس : ما حركة البناء للفعل الماضي في الجملة الأولى ؟ 

امرس + الفعل (کتب) مبني على الفتح . 

المدرن: ما السبب ؟ 

المُدرٌیں ٦‏ - لاله لم یتصل به شيء . 

المْدرّس : الان تأملوا الأفعال الماضية الأخرى التي تحتها خط في الجمل 
الففوفة بكار لبي E‏ اک وه اليف 
الخطوة الثانية:تعرف ردود آفعال الطلاب بالنسبة إلى الموقف(۰ ۱دقائق) 
في هذه الخطوة استمغ” لاجاپات الطلاب (بعد التحري الجمعي بين 
الطلاب) بالنسبة إلى الموقف المعروض فیجیب عدد من الطلاب . 
المُدرّس : ما حركة البناء للفعل الماضتي في الجملة الثانية ؟ 

طالب : الفعل (كتبّت) مبني على الفتح . 

المدرس :ما السب ؟ 

طالب آخر: لاتصاله بتاء التأنيث الساكنة . 

المُدرس: جيد » ومن منكم يذكر لي حركة البناء للفعل الماضتي في الجملة 
الثالثة؟ 

طالب آخر: الفعل( كتبّْث) مبني على السكون . 

المدرزس: ما السبب ؟ 

طالب آخر : لاتصاله بتاء الفاعل . 

المُدرّس: أحسنت » ومن منکم یذکر لي حركة البناء للفعل الماضي في 
الجملة الرابعة ؟ 


طالب آخر : الفعل( كتبّنا) مبني على السکون . 

ال سیب ۲ 

طالب آخر :لاتصاله ب ( نا )المتکلمین. 

القدرّس: أحسنت ۰ ومن منکم یذکر لي حركة البناء للفعل الماضي في 
ا#جملة الفخامسة؟ 

طالب ك : الفعل (كتبا) مبني على الفتح . 

المُدرّس* السب ؟ 

طالب آخر؛ لاتضئالة ب (ألف الأثنين) . 

المُدرُس: جيد » ومن منكم.يذكر لي حركة البناء للفعل الماضي في الجملة 
السادسة؟ 

طالب آخر: الفعل( کتبوا) مث على الضم . 

ا 

طالب أك اهكان انا سا 

المُدرّس: أحسنت » ومن منكم يذكر لي حركة البناء للفعل الماضي في 
ال ا 

طالب آخر: الفعل( كتبْنَ) مبني على السكون . 

. ۷ 

طالب آخر: لاتصاله بنون النسوة . 


الخطوة الثالثة :- تحدید المشكلة وصوغها بنحو مهمة قابلة للمعالجة 
والبحث وتحدید آدوار الطلاب ومسوولياتهم في المجموعات . (ه دقانق) 
المُدرّس : والان آصبح واضحاً لدیکم أنّ الفعل الماضي لیس له علامة 
بناء واحدة » وائّما متعددة وهذه مشكلة نستطیم أن نبلورها بنحوها النهائي 
من طریق طرح السوال الاتي: 

ما علامات بناء الفعل الماضي من طریق التوضیح السابق وأي بمعنی 
متی يبنق علي الفتح» وعلی السکون» وعلی الضم 

وبعد ذلك خدد آدواز الطلاب في كل مجموعة في الدروس السابقة ء اذ 
یقسم الصف على ثلاث مجموعات أو أكثر يُعين قائد للمجموعة ومسجل 
للمعلومات ومنسق وطالتت للمعلومات. 

الخطوة الرابعة :- المعالجة الجمعية . (۷ دقانق) 

یتتافس الطلاب في کل مجموعة للوصول إلى الاجابة بنحو جمعي . 
الخطوة الخامسة :- رصد مدی التقدم الذي حققه الطلاب . (۸ دقائق ) 
یتجول المدرس بين المجموعات تعرف مدق التقدم الذي تحفقه المجموعات 
في التوصل لاججابة وجمع الإجابات المكتوبة لکل مجموعة » ويشترك مع 
الطلاب في مناقشة كل إجابة من الاجابات.واعطاء التغذية الراجعة وتعزيز 
الإجابات الصحيحة ونتيجة للمناقشة بين المدرس والطلاب پلخص المدرس 
الإجابات الصحيحة وعلى النحو الآتي: 

المُدریں: ما علامات بناء الفعل الماضي من طريق التوضيح الشبابق؟ 
طالب : الفتحة 

ادا :اح ویعد ؟ 

طالب آخر : السکون . 


المدزس : أحسنت وبعد ؟ 


طا آخر © اة 


١-الفتحة‏ . 
۲-السکون . 
۴-للضمة . 
المدرسن: آمتى يبنى الفعل الماضي على الفتح ؟ 
طالب :ہإذا ألم يتصل به شيء . 
المُدرس : انود ؟ 
الطالب : إذا اتصل بهتاء التأنیث الساكنة . 
المدزس : آحسنت وبهدگا 
طالب آخر : اذا اتصل اه ألفك“الاثنين . 
المدزس : أحسنت . 
المُدرّس متی يبنى الفعل الماضي علی السکون؟ 
طالب : إذا اتصلت به تاء الفاعل . 
رین اکھت ود 
طالب آخر : إذا اتصلت به ( نا ) المتکلمین . 
المُدزس: أحسنت وبعد ؟ 
طالب آخر : إذا اتصلت به نون النسوة . 
المدرزس : أحسنت . 
المُدرس متی يبنى الفعل الماضي على الضم 
طالب : إذا اتصلت به واو الجماعة . 


الخطوة السادسة :- استثارة البحث الجمعي وتشجیع انماط متعددة من 
النشاط لمواجهة مواقف آخر. (۰ ۱دقائق ) 

کے مار اکا رشن الاکن ا ا رت بعد که ين 
الأسئلة لاستثارة البحث الجمعي » وللتحقق من فهم الطلاب للموضوع . 
المُدرّس: من یعرف الفعل الماضي ؟ 


طالب : هو ما دل على وقوع حدث مقترن بزمن مضی قبل زمن التكلم . 
المُدرّس ء: ما علامات بناء الفعل الماضي ؟ 

طالب آخر : علامّات بناء الفعل الماضي ( الفتحةء السکون الضمة ) 
المُدریں : متی ببنی الفعل الماضي على الفتحة ؟ 

طالب آخر : 

۱- اذا لم یتصل به شيء . 

؟- اذا اتصلت به تاء التانیث آالساكنة . 

۳- اذا اتصلت به آلف الاثنين . 

المُدرّس : متی یبنی الفعل الماضي علی السکون ؟ 

طالب آخر : 

۱- اذا اتصلت به ( تاء) الفاعل المتحركة . 

؟-اذا اتصلت به ( نا) المتکلمین . 

10.۳ فلت که تور السو 

المُدرّس: متى يُبنى الفعل الماضي على الضم ؟ 

طالب آخر: إذا اتصل به واو الجماعة . 

المُدرّس : من يضبط بالشكل آواخر الأفعال الماضية الآتية: ( ذهب 
ذهبت » ذهبت » ذهبن ء ذهبناء ذهبوا ) ؟ 

طالب : ذهب 


المُدرسن : من يميز الفعل الماضي عن غيره من الأفعال في الاية الكريمة 
4 . 


طالب : افضى 

طالب خر خن 

المدزس : أعرب الفعگ ال ھی الوارد فی الآية الكريمة ‏ وَجَاءَ رَبك 
طالب : جاء . فعل ماض مبني على الفتح » لانَّهُ لم يتصل به شيء . 
آشکر وأثني على الطلاب الأكثر مشاركة في الصف وأعطيهم درجة 
إضافية لدرجة الاختبار الفصلي ٠‏ وبعد اقتراب"الطلاب من القاعدة»حينئذ 
آعرض القاعدة العامة للموضوع وأكتبها على السنبورة بخط واضح وبصيغة 
مفهومه وعلی النحو الاتي : 

- الفعل الماضي : ما دل على وقوع حدث مقترن بزمن "مکی قبل زمن 
التکلم » مثال (جاء زیڈ إلى المدرسة) ‏ وعلامته قبول تاء التأئتیث.الساكنة 
> والضمير الرفع المتحرك. 

حالات بناء الفعل الماضي 

۱- یبنی الفعل الماضي على الفتح في الحالات الاتية : 

اذا لم یتصل به شئ . (جاء زیڈ مِنْ المسجد) 


إذا اتصلت به تاء التأنيث الساكنة . (جاءَتْ فاطمة منْ المدرسة ) 


إذا اتصلت به إلف الاثنين . (اللاعبان جاءا مِنْ الملعب) 

۲- يبنى الفعل الماضي على السكون في الحالات الآتية : 

إذا اتصلت به التاء المتحركة . (حفظّث القصيدة) 

دا اتصلت به نون النسوة . (الطالباث حفظنَ الدرسّ) 

إذا اتلك به (نا) المتكلمين . (نحْنُ حفظنا الواجب) 

۳- يبن الفعل الماضي على الضم في حالة واحدة : 

- إذا اتصلت بهواو الجماعة . ( اللاعبون فاژوا في السباق) 
المُدرّس : والان سوف.أزبيم لكم مخططاً لأوضح لكم علامات بناء الفعل 
الماضي فيه . 


علامات بناء الفعل الماضي 


۳ ا السكون 


او ا ت ۲ ۲ 

لم يتصل به شيء ألف الاثنين تاء التأنیك الشاکنفواوالجماعة تاء 
الفاعل ناء الضمیر نون النسوة 
الواجب البيتي : 
اطلب من الطلاب مراجعة الموضوع وحل التمرینات الموجوّدة فی الکتاب . 


خطة آنموذجية لتدریس مفهوم ( الاستفهام الحقيقي والاستفهام المجازي) 
بخطوات آنموذج درایفر 
الیوم والتاریخ المادة : البلاغة والتطبیق 
الضف والشعبة : الخامس الادبي الموضوع : الاستفهام الحقيقي 
والاستفهام المجازي 


الأهداف السلوكية : 
جعل"الطالبات قادرات على أنْ : 

۱- یعرفن الاستفهام لحقيقي. 

۲ یعرفن الاستفهام المجازي . 

۳ یفرقن بين مفهومي"الاستفهام الحقيقي» والاستفهام المجازي . 

- يمثلن لأنواع الاستفهام الحقيقي بأمثلة جديدة . 

. يمثلن لأنواع الاستفهام المجازي بأمثلة جديدة‎ -٥ 

. یفرقن بين آنواع الاستفهام المخازي‎ -٦ 

۷ يستخرجن الاستفهام الحفيقي والاستفهام المجازي من النص . 
الوسائل التعليمية : 

۱ السبورة وحسن تنظیمها . 

۲- القلم الملون والعادي . 
خطوات الدرس : 

۱-التوجیه : ( ه دقائق ) 
آقسم الطالبات على مجموعات من )٢-٥(‏ ء وأبدأ بمقدمة قصیرة لشد 
انتباههن إلى الدرس الجدید » ویکون ذلك حول مفهوم الاستفهام الحقيقي 
والاستفهام المجازي » وکما يأتي : 


المدرسة عزيزاتي الطالبات : الاستفهام بمعنی السوال عن شيء ء 
والاستفهام نوعان : الاستفهام الحقيقي ء والاستفهام المجازي وهما فنا من 
فنون علم المعاني » الاستفهام الحقيقي: هو طلب الفهم ولابد له من جواب 
“نحو قول آبو فراس الحمداني في إحدى " رومیاته" یخاطب ابن عمه 


سيف الدولة : 
يا واسع الدار كيف توسعها؟ ونحن في صخرة نزلزلها 

فأبو فراس يعجب من ابن عمه كيف يجد داره واسعة في حين يزلزل هو 
والصخور في بنجنه ء إما الاستفهام المجازي : وهي ما يخرج إليها 
الاستفهام لأغراضل مجازيّة.تدعو إلى تذوق النص والتعرف إلى ظرفه قيل 
فيه ليتسنى له معرفة الغرض الذي سيق الاستفهام من أجله » نحو قول 
الشاعر : 

أيذهب يوم واحد إن أسأتة بصالح أيامي وحسن بلائیاً ؟ 
فالغرض المجازي الذي خرج فيه الاننتفهام في قول الشاعر هو (إنكاري) 
في قوله ( أيذهب يوم ... ) أي يستنكر الشاعر إن تذهب حسناته لمجرد 
خطأ واحد وايضاً ما يخرج للتهويل ء والتفریند » والنفي ء والاستبعاد » 
والتمني . 
وللاستفهام أدوات هي : هل ء الهمزة » من › ما كيف “أين » متى › 
أيان» أنى» کم » أني . وكلها أسماء عدا الهمزة » وهل فهما»» خرفان . 
۲ -إظهار الفكرة : ( ۲۵ دقیقة) 
أعدٌ مجموعة من الأسئلة التي تسهم في اظهار المعلومات عند الطالبات ء 
ویتم توزیعها بين المجموعات » تبدأ الطالبات بمناقشة الاجوبة فیما بینهن : 
س/ هل النهي الحقيقي والنهي المجازي فن من فنون علم المعاني ؟ 


س/ هل الاستفهام الحقيقي ۰ والاستفهام المجازي فن من فنون علم 


المعاني؟ 

س/ ماذا یقصد بالحقيقية ؟ 

سن/ ماذا بقصد بالمجاز ؟ 

ش/ ماذا یقصد بمفهوم الاستفهام الحقيقي ؟ 

س/ ماذا یقصد بمفهوم الاستفهام المجازي ؟ 

س/ ميزي بين الاستفهام الحقيقي ء و الاستفهام المجازي ؟ 

س/ آعطي مثالاً لاشتفهام حقيقي ؟ 

تبدأ المناقشة بين الطالبات في کل مجموعة للتوصل إلى الاجابة على 
الأسئلة المطروحة » وبعد انتهاء الطالبات يمكن کتابة أجوبة المجموعات 
جمیعها على السبورة ء اتذأ“لإظهار فكرة المفهوم من طریق کتابة المفهوم 
على السبورة » واستعمال الأيّقات القرآنية والنصوص النثرية والشعرية 
المناسبة لبیان موقع الاستفهام الحقيقي: »والاستفهام المجازي في الأمثلة . 


۳-!عادة صياغة الافکار : ( ۱۰ دقائق ) 
أعذ ورقة فیها مجموعة من الاسئلة توزع على المجموعات وعلی النحو 
رو 


س/ ماذا یقصد بالحقیقة ؟ 

ج / هي الكلام الموضوع موضعه الذي ليس باستعارة ولا تمثيك ولا تقديم 
وتأخیر 

س/ ماذا يقصد بالمجاز ؟ 

ج / هو ما أريد به غير المعنی الموضوع له في آصل اللغة . 

س/ ماذا بقصد بمفهوم الاستفهام الحقيقي ؟ 

ج / طلب الفهم » ولا بد من جواب . 


س/ ماذا يقصد بمفهوم الاستفهام المجازي ؟ 

ج / آسلوب یقصد به عرض آخر غير الفهم یعرف من سياق الکلام 
وظروفه ولا یحتاج إلى جواب . 

شم آقدم التغذية الراجعة للطالبات 

ش/,هل للاستفهام آدوات ؟ 

ج / نعم 

س/ ما آدوات الاستفهام ؟ 

ج / ہل لیم4٣‏ . كيف » أين ء متی » أيان ء آئی » کم »أي » 
وکل آدوات الاستفهام آسماء عدا الهمزة وهل فهما حرفان . 

المدرسة : ممتاز 

آوجه آنظار الطالبات ای السبورة » ونناقش آجوبتهن ویتم تقدیم التغذية 
الراجعة لهنّ إلى أن يتم التوصّل إلى فهم المفهوم » ویتم الانتقال إلى 


مجموعة آخری من الاسئلة . 


س/ أعطي مثالاً للاستفهام الحقيقي؟ 

ج / قال الشاعر : 
أيا نجمة سطعت في الظلام آنيزي طریق فتی لا ينام 
لقد طال ليلي فهل من صباح وطال اضطراري فھل من سلام 


س/ هل الاستفهام المجازي یخرج لأغراض بلاغية ؟ 

ج / نعم الاستفهام المجازي یخرج لاغراض بلاغية . 

س/ ما الاغراض البلاغية التي بخرج إليها الاستفهام المجازي ؟ 

ج / التهویل » التفریر » والنفي » والاستبعاد » والتمني » والانكاري : 
س/ جيد ء أعطي مثالاً لاستفهام مجازي (نفي) ۲ 

ج / قال آبو الطیب : 


آمثلي تأخذ النکبات منه ویجزع من ملاقاة الحمام 


بعد جمع آجوبة الطالبات يتم مناقشتهن حول تلك الأجوبة » إلى حین 
إدراك المفهوم ثم أكتب الاسئلة على السبورة » ومناقشة الطالبات وتسجیل 
آجوبتهن على السبورة إلى حين إدراك المفهوم بشکل واضح وسلیم › 
ویعدها یتم الانتقال إلى تطبیق المفهوم في مواقف جدیدة . 

) -التطبیق : ( ۱۰ دقائق‎ ٤ 
تعزز, بناءع ضياغة الأفكار الجديدة في هذه الخطوة باستعمالها في مواقف‎ 
. جديدة‎ 
المدرسة : ما نوعا الاستقهام ؟‎ 
. طالبة : الاستفهام الحقيقي والاستفهام المجازي‎ 
المدرسة : الاستفهام الحَفيقيء والاستفهام المجازي فن من فنون علم‎ 
المعاني؟‎ 
. طالبة : نعم‎ 
المدرسة : جيد ء ماذا يقصد بالاستفهام الخقيقي ؟‎ 
٠ طالبة : طلب الفهم » ولابد له من جواب‎ 
المدرسة : بورکت » وماذا يقصد الاستفهام المجازي ؟‎ 
. طالبة : آسلوب یقصد به غرض آخر غير الفهم یعرف من ساق الکلام‎ 
المدرسة : قال تعالی : (الْحَاقَةٌ ما الحافة وما أذؤك ما الْحَاقة)‎ 
۳-۱ الحاقة:‎ 
في الاية الكريمة استفهام » ما نوعه ؟‎ 
٠ ) طالبة : استفهام مجازي لغرض ( التهویل‎ 
المدرسة : جيد » أعطي مثالاً لاستفهام مجازي لغرض ( التقرير) ؟‎ 


طالبة : قال تعالی:(م يَجِذْكَ ینیما فآوی ووجدك ضالا فهدی وَوَجَدَكَ 
عائلا فأغتی) الضحی:1 -۸ 
المدرسة : جيد » وقال الشاعر : 
ولست بمستبق أخا لا تلمه على شعث أي الرجال المهذب 
في البیت الشعري استفهام مجازي » ما نوعه ؟ 
طالبة : استفهام استیعاد . 
المدرسة:: این الاستفهام في البیت الشعري ؟ 
طالبة : ( أي الرجال المهذب ) . 
المدرسة : بورکتن » اذن الاستفهام الحقيقي طلب الفهم » لابد له من جواب 
> آما الاستفهام المجاي فهو أسلوب یقصد به غرض الفهم یعرف من 
سياق الکلام . 
٥‏ -المراجعة : ( ه دقائق ) 
توجه بعض الاسئلة للتأكد من اکتساب مفهوم الاستفهام الحقيقي 
والاستفهام المجازي . 
س/ ماذا یقصد بالحقيقة ؟ 
س/ ماذا یقصد بالمجاز ؟ 
س/ ما نوعا الاستفهام ؟ 
س/ ماذا یقصد بمفهوم الاستفهام الحقيقي ؟ 
س/ ماذا يقصد بمفهوم الاستفهام المجازي ؟ 
س/ أعطي مثالاً للاستفهام الحقيقي ؟ 
س/ آعطي مثالا للاستفهام المجازي لغرض ( التمني) ؟ 
- الواجب البيتي : التمرینات ص ۹۹-۹۶ . 
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مصادر الكتاب 000 العربية والاجنبية ا 


المصادر والمراجع 


ابراهیم »عبد العلیم . الموجه اتی لمدرسی اللغة العربية » ط ۷ 
دار المعارف بمصر <« ١4/5‏ م. 

ابراهيم.مجدي عزيز: موسوعة التدريس دار المسيرة 
»عمنان ٠‏ ۰ ف آم ۰ 
العرب ءط١ء‏ المجلدی ۲۰۰۳م . 

آبو الضبعات ##زكريا اسماعیل : اعداد وتأهيل_المعلمين الاسس 
التربوية والنفسية ء داز الفكز ناشرون › الاردن › ۰٩‏ 2۰ 

أبو جابر وسرحان»ماجد عبد الكريم »عمر موسى: 
تکنولوجپ] اق اس ئا المفاهیم » دار زید النشر 
والتوزیم ءعمان ۲۰۰۲م. 
ابو جادو ونوفل »صالح محمد »محمد بک تعليم 
ند ق ۳۰ ء دار المسيرة › 


عمان » ۰ م . 
۷ ابو شریخ » شاهر ذیب: استراتیجیات التدریس ء الأفعتزه للنشر 


۸ 


2۹ 


والتوزيع 2 عمان 2 ط٠‏ 9۰ھ 
آبو نمره محمد: إدارة الصفوف وتنظيمها »دار يافا للنشرر والتوزيع 
»عمان ٦٥ھ‏ 
الادغم » رضا احمد حافظ : آثر التدريب على بعض استراتیجیات 
قروء لدی طلاب شعبة اللغة العربية بكليات التربية في اکتسا 


مصادر الکتاب تست العربية والاجنبية ۳۴| 2۲۸ 


واستخدامهم لها في تدريس القراءة » جامعه المنصورة » كلية 
التربية. 121/56۰۳1۳0 http://www.angelfire.com/may/reda‏ 
| ۰۶ م 

۶ امبوسعيدي » عبد الله بن خمیس ء الحوسنية : ۱۸۰ استراتهجپات 
التعلم النشط مع الامثلة التطبيقية » دار المسيرة للنشر والتوزيع »عمان 


۰ آام. 


١م‏ امبوسعيدي .عبد الله خميسي. والبلوشي ء سلیمان بن محمد : 
طرائق التدريلر).العلوم مفاهيم وتطبيقات_علمية_» ط١ء‏ دار الشروق ء 
عمان» ۲۰۰۹ م. 

۲. انور حسین عبكه آلرحمن و زنكنة »عدنان حقي شهاب.الاسس 
التصورية والنظرية فى مناهج العلوم الانسانية والتطبيقية » طا ء دار 
الکتب والوثائق» بغداد»۲۰۰۸م. 

۳ اورليخ » دونالد » واخرون: استزاتیچیات ال الدلیل نحو ترتیب 
افضل_)_» تعریب : عبد الله ابو تبعة » مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع 
۳ ٠ام.‏ 

. باشیوه. حسن عبدالله: (بلا) تعلیم التفکیر ونتمية العقل فی تربية 
المستقیل ۰60۲۲۱۰ ۰00۰۲3010۳۷ ۰۱۷۷۱۷۷۱۷۷ 

۵ بالدار .براهيم أمين :القراءة في المرحلة الابتدائية" »المعلم 
الجدیدءعدد خاص۱۹۸۸ م. 

1 بجة ء عبد الفتاحم حسن : اصول_تدريس_العربية_بين_النظرية 
الممارسة_ء ( المرحلة الاساسية الدنیا )۰ ط۱ دار الفکر للطباغة 
والتشر والتوزیع» عمان, الأردن» ۰۰۰ام. 


مصادر الكتاب سسس العربية والاجنبية اھ 


۷ براون ٠‏ سالي فل ريس : معاییر لتقويم جودة التعلم لدى المدرسين 

فى الجامعات والمعاهد العليا » ترجمة : أحمد مصطفی ء طا ء دار 

البيارق للنشر ۰ عمان » ۱۹۸۹م. 

۸ بيرم 4 آحمد : 
ات التفکیر الناقد ذ 


> رسالة ماجستیر غير منشورة ء كلية التربیة » جامعة عين شمس. 
2 


E‏ راد جاسم › باقر جواد الزجاجین : واقع تعلیم اللغة 


المنظمة العريبة لاخر اله E‏ لوقن ۵۷۰۰۰۰ . 

ا مانن بجی SSE‏ 
العربية وادب الاطفال 2 دار الكتب 2 القاهرة 2 ١‏ م. 

se o‏ 4 انها قات لسرل الس 


مركز البحوث ن التربوية_» بحوث SO‏ € 1۹۸۲ 


عملية» دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع» عصان » ساحة الجامع 
الحسيني» سوق البترای عمارة الحجيري» ۲۰۰۲م. 

۳ جابر؛ جابر عبد الحميد: التد التعلم ت ٹ5 النظربة - 
الاستراتیجیات _ والفاعلیةء ط١ء‏ دار الفكر العربي القاهرة ۱۹۹۸م۔ 
.٤‏ جامل » عبد الرحمن عبد السلام : طرق التدريس العامة ات 


تخطيط وتنفیذ عملية التدریس ء دار المناهج للنشر ء عمان » ۲ كيام . 


مصادر الكتاب سس ۰ العربية والاجنبية اھچ 


۰ جامل ء عبد الرحمن عبد السلام: طرق التدريس العامة ومهارات 
تنفيذ وتخطیط عملية التدريس ۰ ط ۲ دار المناهج للنشر والتوزيع ء 
عمان » ۲۰۰۰م. 

٦7ء‏ جرادات »> عزت وآخرون 1 التدريس الفعال > طا دار صفاء 
للنشر والتوزیع » عمان ۲۰۰۸م. 

۷. جري کاریاکو : التعلیم الفعال بين النظرية والتطبیق » دار الشروق » 
عمان"» ۰ ۲۰۰م. 

۸ جمهورية العراق » وزارة التربية ء المديرية العامة للمناهج ۰ آهداف 
ومفردات اللغةالعربية » ۲۰۰۹ م. 

48. جمهورية العراق" وزارة التربیة:طرائق تعلیم اللغة العربية لمعاهد 
المعلمین والمعلمات "المظبغة البغدادية ٢۲۰۰م‏ . 

۰ الحجيميء انتصارجبار عبد :أذ 5 


الجامعة المسنتصرية › ۳۲م 

۱ حسني» عمر: تأملات ذ ظلال المو‌قف التربوى ا ى - 
فصول تی النقد التربوي - الإسكندرية » المكتتب العربي الحديث 
۹ م. 

۲ الحسون» جاسم محمود. والخلیفة حسن جعفر : طرق" د تعلیم اللغة 
العربية فى الت لتعلیم العای ط ۰۱ منشورات جامعة عمر المختان» ليتياء 
1 م. 

۳ حسین محمد آبو ریاس وآخرون: أصول_استراتيجيات_التعلم“والتعليم 
النظرية والتطبيق . طا دار الثقافة للنشر والتوزيع. الاردن 6 كم 


مصادر الکتاب . .۰ العربية والاجنبية اس 


)٤‏ حسین محمد حنین : العمل فی مجموعات فى آطار التدریب ونتمية 
المجتمع » طا ء المطابع آلتعاونیه » عمان ‏ » ۲۰۰۰م. 

» الحصري ۰ علي منير و یوسف العنيزي : طرق التدرس العامة‎ .٥ 
مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع ۲۰۰۲م.‎ 

۳ حمیدان » إبراهيم » تجربة التدریس الفعال (طرق وآسالیب مقترحة) ء 


بحث نشور في الائترنیت ۰ مركز الاشراف التربوي بشرق الریاض › 


دم 
4 
۷. خليل/ محمد“ الحاج وآخرون : إدارة الصف وتتظیمه . منشورات 
جامعة القدس المفتوحة ءعمان » ٦۱۹۹م‏ 
۸. دروزة » افنان نو اساسيات ذ - استراتیجات 
الادراك ومنشطاتها كأتناءن.لتصميم التعلم » دار الشروق » عمان » 
٠٥٤‏ ھ. 
۹. دليمي ء طه علي حسينء وشعاد عبد الكريم الوائلي :اتجاهات 
حديثة في تدريس اللغة العربية ءط١‏ اريت الاردن۰۰ ۲م. 
۰ الدليمي» طه علي حسين ء وسعاد عبد الكريم الوائلي: تدريس اللغة 
ن الطرق التقليدية والاستراتیجیات التجدیدیة »> ط ۰۱ عالم الكتب 
الحديث للنشر والتوزيع» إربد»الأردن ۹٠٠٠م‏ . 
۱ دينس آدمز ء وماري همام: تصميمات جديدة للتعليم#والتغعلم- 
تشجيع التعلم الفعال في مدارس_الغد » القاهرة ء وزارة التربية والتعلیم 


6 م. 


۲ ذوقان عبيدات » وسهلية آبو السميد : استراتيجيات_التدريس ف 
۰ تبریت -دلیل | شرف > دار الفكر 


للطباعة والنشر عمان 7ھ 2۰ 


مصادر الکتاب سسس العربية والاجنبية ۱ ۲ 


۳ زایر » سعد علي 3 وآخرون 3 طرائق التدريس العامة » طا دار 
الکتب والوثاتق » آقسام العلوم التربوية والنفسية » بغداد » ۲۰۱۲ م. 
5 . زایر وآخرون : الموسوعة التعليمية المعاصرة » ۰۱ مكتبة الامیر 
للطباعة والنشر » بغداد 3 ٤م‏ 
٥‏ زایو وتركي : اتجاهات حدثية في تدريس اللغة العربية » ط۱.دار 
المرتضی » بخداد» ۲ (م. 
7 » زایر» سعد علي »وایمان اسماعیل عایز : مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدریسها »دار مصر مرتضی للطباعة والنشر ٠ء‏ بغداد» 
٦ھ‏ 
۷ زغلول » عماد تد الرحیم » والمحاميد شاكر عقلة . سیکولوجية 
التدریس ١‏ لصفي . ط٢‏ “دان المسيرة » عمان » الاردن » ۲۰۰۷ م . 
۸ زیتون» عايش محمود» آسالیب تدریب العلوم» ط۱ دار الشروق» 
عمان» الاردن. 5 (م. 
۹. الساعدي » حسن حیال : آثر اسّتراتيجية التخیل فی الاستیعاب 
القرائی لتلامیذ الصف الخا الایتداتی ب» كلية التربية الجامعة 
المستنصرية » ۰۱۲ ۲م. 
۰ سعادة » جودت احمد : صياغة الاهداف التريوية.-والتعليمية ذ 
جميع المواد الدراسية_:_دار الشروق للنشر والتوزيع » عمان » الاردن » 
۱ م. 
۱ السعدوي ء عبد الله : دلیل المعلم للتقويم المعتمد على الاداءءرمن 
النظرية 7 النطد لتطبيق »الریاض ٠‏ مکتب التربية العربي ¢ ۰ .2 


مصادر الکتاب سس یی یی یپ رب العربية والاجنبية ۳ 


ع" هه غ ای اف کر عطق کرت 

معالجة تطبيقية معاصرة ء دار الثقافة » ط١‏ ۰ عمان › الأردن» ٠۰۹‏ 
۳ 

۳ السمك » محمد صالح : فن التدريس_للغة العربية وانطباعاتها 
المسلكية وانما العملية » مكتبة الانجلو المصرية ء القاهرة » 

. ام‎ ١ © 

ء الشيد » محمود احمد ٠١‏ ۴۰ انة تد اللغة العرييك 
وآدابها »ج١1‏ » دار العودة »بیروت < ۱۹۸۰ م. 

رڈ شاهین > عمادے مبیادئ التعليم المدرسسي للأهل والمعلمین > ط ۱ 
دار الهادي للطباعة#فتهر والتوزيع » بيروت ء لبنان ء ۲۰۰۹ م. 

5 . شحاتة » حسن “ليث التد الفعال فم العالہ ١‏ > الدار 
المصرية » ۱۹۹۸م. 

۷ شحاتة » حسن ء و زینب النجار . المصطلحات _التریوی4 
والنفسية ء الدار المصرية اللبنانية ‏ ۲۰۷۳ م . 

۸. شحاته . حسن : اللغة ۱ 

الدار العربية اللبنانية » ۱۹۹۳م . 

: راشد محمد‎ ٠» الشعلان‎ ٩ 
المتريظة رات الریاض » سک منشور في یرت اترڈ‎ 
.مآ٠‎ ۰ والتعلیم)‎ 

المملكة العربية السعودية » ۲۰۱۱م. 

3 صانع ء محمد ابراهیم : الأهداف السلوكية والأختبارات المدرسية‎ 5١ 
اليمق» مرکز عبادي للدراسات والنشر ,۱۹۸۳ م.‎ 


۰۱ استراتیجیه ذ التشط ط‎ ٠: 


الدراسة الثانوية س وتحلیل لاأراء مد اللغة العربية ) : مؤسسة 
دار الکتب للطباعة والنشر »جامعة الموصل ۱۹۷۲۰ م. 

۳ طعيمة » رشدي : دلبل عمل ذ اعداد المواد التعليمية لشرام ت 
العربية » جامعة أم القری» مكة المکرمة » ۱۹۸۵م. 

.٤‏ طعيمةرشدي احمد ومناع محمد السبد :تعلیم العربية والدین بین 
العلم والفن » الطبعة الاولی دار الفکر العربي »القاهرة . ۰۰۰ ۲م. 

3 طناوي 3 عفت مصطفى 3 لتدریس الفعال_» ط ۱ » دار المسيرة‎ ۰٥ 
عمان ¢ الأردنء ۳۰۰۹ م۰‎ 

17 الطناوي»عفت مصتطفى :الند الفعال تخطيطة مهاراتة استراتيجية 


تقديمة ۰ ۱+عمان ٩‏ ۰۰ م 


۷ عاشورء راتب قاسمء ومَخمد أحمد الحوامدة: أساليب تدريس اللغة 
قی: ط٢‏ (ڈار الميسرة للطبعة» الأردن» ۲۰۰۳ 


وتطبیقها العملية »دار المسيرة للنشر والتوزیع ‏ عمان ‏ ۰۱۰ ۲م. 
9٩‏ عبد الغفار » آنور: الأنشطة العقلية التخبلية لدی.تلامیذ ال 


الأساسي ء بحوث ودراسات ء الموتمر (۲) » كلية الترب#تهكجامعة عين 
قش او ۱ 
۰ عبد الله ٠‏ الملك مشروع لتطوير التعليم : دليل المعلم_ الجديد 
للتدريس_الفعال » ۰۱۶ ۲م. 


١ا.‏ عبيد > وليم ۳ ستراتیجیات التعلیم و لتعلم > طا دار المسيرة للنشر 


والتوزيع والطباعة » عمان ء الأردن » ۲۰۰۹ م. 
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۲۔ عبيدات » ذوقان » وأبو السيد » سهيلة . الدماغ والتعلم والتفكير » 
دار ديبونو للطباعة والنشر » عمان » ٢٠۲۰م‏ . 

۳ عبيدات» ذوقان وسهيلة ابو سميد:استرتيجيات التدریس فی القرن 
الحاد شري شرف ءط ۱ »دارالفکر 
للنشروالتوزیع»عمان» الاردنء ۰۰۷ ۲م. 

. عتمان» سعید احمد . التخطیط اللغوي وتعلیم اللغة العربية » مجلة 


دراسات تژيوية تصدرها رابطة التريية الحديثة في مصرء القاهرة» المجلد 
الاول »الجزء آلایم ۹۸۲۰ ۱م. 


۷۵ عراک»دینا جعفرد صادق: 3 استخدام أنموذ دجي لاندا وكمب فى 
التحصيل واستيقاء ا مات لدی طالبات الصف الثاني المتوسط ف 


مادة الاحياء» رسالة ماجشتي غير منشورةءبابل» كلية التربية الاساسیة 
جامعة بابل ۰۰۹ ۲م. 

۲ عطا الله» میشیل کامل» طرق وأساليب تدريس العلوم» ط۰۱ عمان» 
الاردن ۰۰۱ ۲م. 

۷ عطية » محسن علي : آسس النرثية الحدية ونظم التعلم » دار 
المناهج للنشر والتوزيع 3 عمان الاردن 3 ١‏ ۷م 

۸۔ عطية » محسن علي : الاستراتيجيات_الحديثة في التدرنس الفعال › 
دار صفاء للنشر والتوزيع 4 عمان <« A‏ 2۰ 

۹۔ عطية » محسن علي . استراتيجيات ما وراء المعرفة فى"فهم+المقرّوء 
دار المناهج للنشر والتوزيع 3 عمان 3 ٠6آم.‏ 

۸۰ قطامي ء نایفة : مھارت التدریس الفعال > دار الفکر > عمان» 


٥٤‏ ھ. 


۱ قطامي ٠‏ يوسف : استراتيجيات_الت الت المعرفية ء دارة 
المسيرة للنشر والتوزیع > عمان» ۳٣ھ‏ 
۲ کوجك ء کوثیر : اتجاهات حديثة ؤ 
ط ۲ عالم الکتب »> مصر ۰ ۷ (ه. 
۳ اللقانی ۰ آحمد حسین وعلي جمل : معجم المصطلحات التربوية 
المعرفة في المناهج وطرق التدریس ء عالم الکتب » ۹۹۲ 1م. 
۶ محمد . آمال جمغة.عبد الفتاح : استراتیچیات التدريس والتعلم » دار 
الکتاب العربي »ا مازات > ۱۱۰ 2۲. 
۰ محمد ففایزة السیة : الاتجاهات الحديثة ف 
ميولها » ايتراك للطباعة والنشر القاهرة » ۰۰۳ ۲م. 
.٦‏ محمد ء داود ماهر ء وحمید مهدي محمد : اساسیات ۂ 9 
التدريس العامة جامعة الموصل ٠‏ ۱۹۹۱م. 
۷ مدکور ۰ علي أحمد : تدريس فنون اللغة العرییق» دار الفكر العربي 
» القأهرة » ۹م 
۸ نشابة » هشام » واخرون: التريبة والتعلیم » مکتبه لبتان» بیروت» 
1 م. 
٩‏ نعمان » خلف رشید » وعبد الجلیل اسماعیل : توجیهات عمليةقي 
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